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APRESENTACAO

E com imensa satisfagdo que apresentamos ao
publico diverso este livro, originalmente uma dissertacao
de mestrado intitulada A educagdo patrimonial como
estratégia de ensino de histéria no Centro de Ensino
Arlindo Ferreira de Lucena, em Barra do Corda —
Maranhdo. Trabalho este realizado no &mbito do
Programa de P0s Graduagdo em Ensino de Historia —
ProfHistoria — vinculado ao curso de Historia da
Universidade Federal do Tocantins — UFT, atual
Universidade Federal do Norte do Tocantins — UFNT,
defendida e aprovada em junho de 2021. Importante
destacar o fato de que os contatos com a escola, com os
alunos, com os feirantes ou com os “mercantes” deu-se
nos rigores da Pandemia da Covid 19, fato este que
trouxe severas restricdes; embora ndo impeditivas.

Professor com larga experiéncia no ensino de
Historia, o autor vai além das aulas tradicionais e com
certa inquietude convida seus alunos e suas alunas a
inovarem, a expandirem o conhecimento, expandido - se,
eles mesmos, por entre espacos de experiéncia diversos,
para além da sala de aula.

Ponto de partida, alids, a sala de aula ndo se
restringe; ao contrario, enuncia, antevé novos espacos de
sociabilidades, de reflexdo, de acdo comunicativa e
construcdo do conhecimento, entre o presente e 0s seus
passados. Em um dos trechos sobre a caracterizacédo
historica da cidade, sabemos que “em Barra do Corda,
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no século XX, vai surgindo um discurso identitario, em
conformidade com o0s novos padrdes capitalistas. Esse
discurso encontra guarida na idealizagcdo por parte dos
poetas e intelectuais, evocando a “Princesa do Sertdo, a
terra do progresso”. Complementa o autor que a cidade
ostenta um rico patrimonio edificado, gerador de
identidades: “A cidade ¢ um espago impregnado de
monumentos, de lugares, de diversas historias que se
entrecruzam e que necessitam ser historiadas, repensadas
e ressignificadas pelos sujeitos” (P.11).

E o que, primeiramente, indica este trabalho. A
expansdo, sobretudo o didlogo do seu horizonte
experiencial na sala de aula, do ponto de vista da
tematica e da metodologia, segue a reflexdo sobre a
educacdo patrimonial. Este campo tem merecido
bastante atencdo, pois ha algum tempo, vem se
transformando  substantivamente, com  grandes
possibilidades para o ensino de Historia. E conhecida a
formulacdo de Maria de Lourdes Parreiras Horta, ao
destacar que, diferente do que se possa imaginar, “tal
metodologia vai além dos museus, podendo ser aplicada
“a qualquer objeto cultural ou em qualquer contexto
educativo, seja ele formal ou informal” (HORTA: 1999,
p.6).

Desafio este aceito pelo autor. Tratando-se de um
espaco da histéria local da bela cidade de Barra do
Corda, Maranhd&o, o autor centrou o seu recorte na Feira
Municipal, um espaco de sociabilidades, trocas,
experiéncias , saberes e sabedorias diversas que, ainda
sob certo ponto de vista invisibilizados ou mesmo
naturalizados, conservam grandes tesouros da memdria,
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bastantes Uteis para a Historia. Naturalmente, sendo uma
cidade histérica, cujos primeiros  movimentos
emancipatorios datam de 1823, inclusive com a luta
contra o dominio portugués, € visivel no cenério local as
presencas de um rico patrimonio material e imaterial nos
quadrantes da cidade, fato que provavelmente desafiara
0 autor a sequenciar suas pesquisas, avancando sobre
novos objetos historicos-culturais na localidade.

A abordagem do objeto cultural, da nocéo de
patrimbnio histérico, tombado ou ndo, segue a
orientacdo de Horta a medida em que o autor adota uma
metodologia de ensino fundada em quatro etapas, a
saber: observacéo, registro, exploracéo e significacao.

N&o é nosso intuito explorar detidamente estas
etapas. O autor faz isto de modo bastante didatico e
representativo. Contudo, vale o registro de que esta
sequencia foi desenvolvida na cidade de Barra do Corda
juntamente com o publico discente, selecionado para a
execucdo da pesquisa, estudantes do segundo ano do
Ensino Médio. Portanto, todo o trabalho teve como base
este ponto de partida; um agucar das sensibilidades
individuais ao se observar o0 entorno, ao se registrar
devidamente o que se tem diante dos olhos, ao explorar
as nuances, particularidades, semelhancas e diferencas e,
finalmente, de modo mais criativo, ao constituir
significados diversos para os fenémenos e/ ou objetos
em vista.

Sé&o etapas inter-relacionadas que, podemos dizer,
agucam os sentidos com a observacdo; caracterizam o
registro pelo reconhecimento e pelo didlogo com as
fontes; amplia o objeto e sua compreensdo com a
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exploracdo e a busca dos significados e, na etapa da
apropriacdo dos significados patrimoniais, o discente €
convidado a analisar e a reconhecer as novas
possibilidades atribuidas aos objetos.

Um dos pontos de partida € o reconhecimento de
que em Barra do Corda, “a princesa do Sertdo” a
construcdo de identidades encontra terreno fértil a partir
do patriménio cultural, particularmente no patrimonio
edificado. Sabemos pelo autor que “a cidade ¢ um
espaco impregnado de monumentos, de lugares, de
diversas histérias que se entrecruzam e que necessitam
ser historiadas, repensadas e ressignificadas pelos
sujeitos.” (SILVA:2021, p.11).

Portanto, trata-se de um percurso compreensivo,
construtivo, critico e propositivo. Um estudo do meio
centrado no patrimdénio histérico, na realidade local, sob
a orientacdo docente e sob o olhar atento dos jovens e
das jovens discentes que passam a compreender o
ensino-aprendizagem de Historia para aléem do livro
didatico. Aliés, este aspecto, de certo modo uma evasédo
do livro didético, € absolutamente necessario, pois torna
0 aprendizado muito mais significativo e prazeroso;
ademais aproxima a Histdria das histérias de cada um/
uma e, ao final, propicia uma atividade de aula criadora
e criativa, de modo que o livro didatico e suas histdrias
nacionais passa a ser visto apenas como mais uma fonte
de trabalho, talvez o ponto de partida, embora nédo
necessariamente.

Conforme Pacheco 0S professores
contemporaneos devem  mostrar  habilidade e
sensibilidade ao “selecionar saberes e fazeres que sejam
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significativos para a comunidade local e, a partir dai,
provocar os alunos a utilizarem conceitos e informacdes
gerais para dar sentido ao que é experenciado no
contexto de suas vidas” (PACHECO:2017, p.69).

Com esta metodologia de abordagem do
patrimbnio histérico, o autor, de modo bastante
articulado, maneja com sabedoria a esfera da histéria
local. N&o poderia ser diferente, contudo. Este caminho
em que ndo se dissocia Patrimdnio Historico e Historia
Local é bastante promissor. Isto porque, como podemos
notar neste trabalho, o patriménio histérico, nem sempre
percebido e/ou valorizado pela comunidade, &
manifestacdo local e regional. Isto nos leva a concluir
que dissociar uma realidade da outra implica em
segmentar uma unidade de pensamento, uma realidade
entrecortada por varias camadas de saberes e
experiéncias, 0 passado no presente e 0 presente em
didlogo com o seu passado. Sujeitos, portanto. Praticas,
sabedorias, tradicBes, conhecimentos transmitidos
oralmente, quando possivel.

Caso em que esta premissa tedrico-metodolédgica
se resolve a contento. Como se opera este trajeto?
Primeiro selecionando os sujeitos capazes de dialogar
sobre este passado presente. Quem sdo eles? Do que se
trata? Sdo feirantes, homens e mulheres com larga
experiéncia neste oficio de origem medieval. Sim, pois
as feiras nasceram no medievo, em dias e locais
diversos, com personagens também eles diversos,
diferentes origens, inquietos e determinados; vindos de
longe mas também das proximidades, apresentando-se
com seus produtos em excesso para trocas com outros
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produtos escassos. O que vemos nos dias atuais, nas
feiras. Naturalmente, estas passaram por grandes
modificagcdes, embora o desenho geral pouco tenha se
modificado. Feira é diversidade de vozes, origens, falas,
produtos, sociabilidades, diversdo, passatempo. Feira € o
espaco social por exceléncia.

Um dos discentes que fizeram visita guiada ao
espaco da feira registrou com bastante propriedade:
“Observei que o Mercado ndao ¢ apenas um lugar
barulhento, cheio de pessoas e diversas mercadorias para
compra e venda, mas faz parte da vida do barracordense,
por envolver saberes, dizeres e identidade do povo
local”. (R.C.).”

Quanto é&s feirantes selecionadas, convidadas para
compor o trabalho, conhecidas localmente como
“mercantes”, termo este usado na regido, destaca-se
Maria Rosa Moura,

Maria Madalena da Silva e Constancia Gomes da
Silva. Além delas, temos o “mercante” Edilson Oliveira
da Silva. Esta parte do trabalho ganha uma importancia
singular. E 0 momento em que o espaco escolar se
expande e, naturalmente, da-se também a expansdo do
ambiente & sala de aula, tradicionalmente vista como um
espaco fechado, imdvel, guiado pelos saberes do livro
didatico. O que dizem os “mercantes”? O que refletem
do oficio que carregam por tantos anos? O que revelam
de suas proprias vidas? Deixamos ao leitor o convite de
conhecer e reconhecer estes grandes personagens. Aqui
podemos, no maximo, apenas destacar alguns aspectos
mais gerais.

O mercado Publico Municipal data de 1965,
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conforme registro do autor. O mesmo anota que nao se
trata apenas de um centro abastecedor de produtos, mas
também um lugar de intensa interacdo social. O mercado
¢ o “centro natural da vida social, pois estd no centro de
uma vida de relagdes”(BRAUDEL:1985, p. 18). E
complementa: “através de relagdes cotidianas pode se
estabelecer uma série de elementos, tais como: fluxo
constante de pessoas, habitos alimentares, vestuarios,
vocabularios, entre outros que caracterizam o cidadao e a
cidadd por meio dos habitos de consumo”. Portanto,
antes de tudo um espaco social, socializado na
diversidade, nos encontros, nas relagdes e interrelacoes,
nos negocios, no lazer, inclusive.

Fechamos esta parte com algumas falas dos
“mercantes”, estes que o trabalho visibiliza, valoriza,
humaniza e, finalmente reconhece como tais e téo
infinitamente importantes. A metodologia que embasa a
producdo de conhecimentos com os “mercantes” € a
entrevista tematica. Afirma o autor, a respeito:

Como 0 nosso escopo nao era escrever a biografia
das pessoas que trabalham no Mercado, nem discutir em
profundidade as diversas tradi¢cbes orais, optamos para
ter acesso a estas memorias coletivas e individuais a
modalidade de trabalho com a Historia Oral denominada
de entrevista tematica. (SILVA:2021, p. 139)

De fato, este recorte centra 0s questionamentos
naquilo que se apresenta como de mais significativo para
a pesquisa, a saber, as experiéncias, as Vivéncias,
individuais e coletivas; os aprendizados, os desafios
diversos, dentro e fora do espaco da feira, as
sociabilidades, as lutas tantas vezes incompreendidas e
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outras tantas vezes obliteradas até ao nivel do
esquecimento; os siléncios impostos pela malha de
poder, a consagragdo penosa do mito do trabalho em
desvalia com os sujeitos, homens, mulheres e criangas.
Possibilitar, portanto, o direito a fala, ao depoimento, ao
ponto de vista; publicizar as experiéncias até entdo
guardadas silenciosamente nas memérias individuais, de
agora em diante compartilhadas, é algo da maior
relevancia.

Fato que os discentes perceberam e com
sensibilidade registraram. A principio, com alguma
timidez e logo adiante com desenvoltura. Todo o
trabalho com os mercantes comprova, conforme seus
planejamento e sua execucdo, em acOes dialdgicas.
Maria Rosa, uma das entrevistadas, destaca ter seguido o
trabalho do seu pai — “Sempre trabalhei vendendo ervas
medicinais, remédios caseiros, azeites e temperos,
atividade que os meus pais desempenharam com prazer
(breve siléncio). Aprendi sobre as ervas e suas funcées
vendo o meu pai vender e explicar para o cliente”. E
cobra das autoridades melhorias no espaco publico:
“Gostaria que o mercado recebesse mais atengdo por
parte da prefeitura. Temos problemas com a higiene,
com a organizacdo das bancas, com a iluminagdo.”
(Maria Rosa Moura. Entrevista realizada em dezembro
de 2020).

Sobre a estrutura fisica e operacional do Mercado,
os discentes perguntaram - Vocé propde alguma
mudanca nas estruturas fisica e funcional do Mercado?
Maria Madalena respondeu:

Sim. A Gltima reforma s6 contemplou a parte mais

11
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antiga do Mercado. Precisamos de mudanga na
organizagdo do espaco, um vigia para evitar atos de
vandalismo, faxineiras para manter o lugar sempre
limpo, melhorar o sistema hidraulico e a parte de
iluminagdo. E necessario uma reforma geral no
Mercado. (Maria Madalena da Silva Canela. Entrevista
realizada em dezembro de 2020)

Como podemos notar, é questdo muito importante,
pois trata da manutencdo do espaco fisico, do zelo com
mercantes, mas também com o publico consumidor.
Limpeza do local, seguranca, abastecimento de agua e
iluminacdo como meios de humanizar o0 espago,
higienizar, torna-lo mais seguro. Demandas estas que,
por mais que sejam Obvias, nem sempre merecem a
devida atencdo das autoridades responsaveis.

Finalmente, vejamos como foi articulada a
narrativa que perpassa todo o trabalho. A exposicéo
guarda uma coeréncia notavel, como podemos ver na
ordem dos capitulos. Iniciando-se com as questfes que
envolvem o ensino de Histdria, a historia local e regional
e a aprendizagem histérica. Aqui o autor tenta configurar
0 status da questdo, a luz de uma experiéncia concreta.
No capitulo seguinte a reflexdo focaliza as questdes do
patrimdnio histérico no Brasil, situando o leitor sobre as
grandes questdes de ontem e de hoje. Percurso
necessario, porém, em linhas gerais. O terceiro capitulo
propde analisar e problematizar o espaco. O autor propbe
refletir sobre os usos e os fundamentos da educacdo
patrimonial no ambiente escolar, em especial na sala de
aula. Na sequencia, o trabalho desagua naturalmente na
visibilidade e reflexdes sobre as novas perspectivas na

12
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relacdo patriménio historico e ensino-aprendizagem de
historia. Topico este da maior importancia, pois ja nao é
de hoje que esta relacdo vem ocupando a atencdo dos
historiadores e professores de histéria, com o
alargamento do objeto patrimonial; com sua maior
importancia neste contexto atual e, sobretudo, com a
necessidade de levar a prética e a reflexdo patrimonial
para os lugares tidos como comuns; as cidades, 0s
bairros e a regido.

O que o autor sabiamente demonstra é que, desta
forma, a instituicdo escolar ganha em qualidade, em
reconhecimento da histéria, da importancia do
patrimonio histérico da localidade, das historias ali
guardadas; tantas vezes abafadas, silenciadas ou
desvalorizadas. Tesouros estes que o autor desvenda,
com perspicécia, trabalho de reflexdo, conhecimento e
reconhecimento da localidade e de seus personagens
tantas vezes, eles préprios, esquecidos.

Encerramos esta breve apresentagdo com boas
expectativas de que este trabalho, de fato, venha a ser
publicado e, sobretudo, explorado e aprofundado em
novas perspectivas. Que o leitor reencontre-se com 0s
caminhos da reflexdo sobre o patrimdnio historico
cultural em Barra do Corda-MA.

Marcos Edilson de Aradjo Clemente

13
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“Patrimonio € tudo o que criamos, valorizamos e
queremos preservar: sdo 0s monumentos e obras de arte,
e também as festas, masicas e dancas, os folguedos e as

comidas, os saberes, fazeres e falares. Tudo enfim que
produzimos com as maos, as ideias e a fantasia”.

Cecilia Londres
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INTRODUCAO

Habitando em um territério que ndo valoriza as
formas possiveis de Patrimdnio Cultural, seja material ou
imaterial, foi possivel perceber a partir do ano de 1981,
quando iniciei a minha docéncia na rede particular de
ensino e, a partir de 2002, exercendo a docéncia na rede
publica municipal e estadual de ensino e habitante da
cidade de Barra do Corda/MA, qudo problematicos sdo
0s pontos de distanciamento e, por conseguinte,
esquecimentos entre os cidaddos e cidadds barra-
cordenses e seu Patriménio Cultural, gerando um descaso
e a ndo valorizacdo dos notaveis recursos historicos,
estéticos e artisticos nas suas diversas edificacdes, que €
uma parte da memaria que esta se extinguindo e caindo
no esquecimento.

Barra do Corda é uma cidade do Estado do
Maranhdo. Esta localizada na mesorregido do Centro
Maranhense, mais especificamente na microrregido do
Alto Mearim e Grajau. Sua fundacdo remonta ao dia 03
de maio de 1835 e teve como fundador o cearense
Manoel Rodrigues de Melo Uchéa. Distrito criado com a
denominacdo de Barra do Corda pela Lei Provincial n°
368, de 24/07/1854, subordinado ao municipio de
Chapada. Foi elevada a categoria de vila pela Lei
Provincial n°® 342, de 31/05/1854. O povoado foi
emancipado e tornado municipio em 31 de dezembro de
1943, pelo Decreto-Lei Estadual n° 820. Em 2020, a
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populacdo estimada do municipio é de 88.492 habitantes.
(IBGE, 2020).

Ao ingressar no Programa de P6s- Graduagdo em
Ensino de Historia (PPGEHIS), Mestrado Profissional
em Rede Nacional - ProfHistéria, que tem a
Universidade Federal do Rio de Janeiro como
coordenadora e principal objetivo dar qualificacdo
certificada para o exercicio da profissao, contribuindo
para a melhoria da qualidade do ensino, na Universidade
Federal do Tocantins (UFT), Campus Araguaina/TO,
veio a minha mente um projeto de pesquisa para trabalhar
a metodologia da Educagdo Patrimonial e Ensino de
Historia no municipio. O Ensino de Historia tem uma
consideravel seara didatica e epistemoldgica e definir
suas fungdes, para que serve ensinar e por que aprender
Histdria ndo é uma tarefa facil. Tudo que se escreve neste
terreno pode ser também questionado. A questdo sobre o
que é e para que serve a Historia ndo é consensual entre
os historiadores, sempre ha divergéncias, bem como
alguns principios cognitivos aceitos pela comunidade de
historiadores. Acreditamos que a complexidade advem
do fato de que o Ensino de Historia transita de forma
tensional e problematica entre a Teoria da Historia, 0s
documentos legislativos que regem a educagdo, O
curriculo oficial, a vivéncia cultural dos estudantes, o
contexto social e geografico da comunidade escolar, a
formacdo do docente e a metodologia de ensino.
Destaque para esta Gltima, uma vez que o processo de
ensino de Histéria ndo pode ser visto como uma mera
transmissdo do saber erudito e académico para estudantes
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sem protagonismo, apaticos, mecanizados e distante da
realidade vivenciada por eles.

Dessa forma, acreditar ou pensar que o “modelo
tradicional do ensino de histéria” (CUNHA, 2011, p. 58)
foi completamente superado € uma mera ilusdo. Observa-
se que ainda neste primeiro quartel do século XXI
persiste  um ensino que supervaloriza temaéticas
eurocéntricas e muito distantes da realidade dos
estudantes, bem como se utiliza de metodologias pouco
atrativas, que acabam por condenar os estudantes ao
papel passivo no processo de ensino e aprendizagem, o
que os tornam meros receptores de conteddos acabados
da Historia.

E durante o século XIX, em um contexto de forte
desenvolvimento cientifico e da constituicdo das nacdes
ocidentais e do sentimento nacional perante os habitantes
de cada nacdo identificados por lagos histdricos e
culturais comuns, que a Historia emerge como disciplina
escolar sistematizada. Portanto, sob influéncia de tais
circunstancias, o ensino de Histéria nasce marcado pelo
signo da nacdo e da formacao da identidade nacional.

Segundo Laville (1999, p. 126), o principal
objetivo do ensino de Histéria no século XIX era
“inculcar nos membros da nac¢do — Vistos, entdo, mais
como suditos do que como cidaddos participantes — o
orgulho de a ela pertencerem, respeito por ela e
dedicagéo para servi-la”. Dessa forma, a disciplina de
Histéria era caracterizada essencialmente por conter
contetdos politicos a serem ministrados através de uma
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metodologia fundamentada na memorizagdo e sem nexo
com a vida do estudante.

Cunha, referenciado em Circe Bittencourt (1998),
Ubiratan Rocha (1996) e Zita Rosa (1984), explicita esse
paradigma da seguinte forma:

Esse modelo pode ser sintetizado como um ensino
baseado em Histdria linear, casual, evolutiva,
politica, dos vencedores, dos herois, cuja marca
primordial estd na memorizagdo de datas e fatos,
fundamentados na constru¢do de um tempo
histérico homogéneo e transmitidos via exposicdo
oral, para serem reproduzidos pelos alunos através

dos “famosos” questionarios, com as respostas
fixadas pelo manual do professor (CUNHA, 2011,
p. 287).

Somente a partir da segunda metade do século
XX, com profundas mudangas nas estruturas sociais,
politicas e econdmicas no mundo e no Brasil, a Historia
disciplinar passou por transformacdes no sentido de nao
vislumbrar mais “a missdo de incutir nas consciéncias
uma narrativa Unica glorificando a nacdo ou a
comunidade” (LAVILLE, 1999, p. 127). Com isso, o
objetivo central do ensino de Histéria passou a ser o
desenvolvimento da autonomia intelectual e da
consciéncia critica do estudante, com novas discussoes,
novas fontes, novas abordagens, novas tematicas, novas
metodologias, novas didaticas, partindo do tempo
presente, da realidade do estudante e problematizadas em
sala de aula. Nesta dimensdo, a insercdo da Metodologia
Patrimonial no Ensino de Histéria encontra um espaco
favoravel, pois permite que sejam ampliados debates
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sobre memoria, identidade e patrimdnio e agregam valor
de representacdo da coletividade.

O contexto social e histérico responsavel pela
insercdo no Ensino de Histéria com o uso da metodologia
patrimonial, tendo como perspectiva tedrica e recurso
diddtico o Patrimbnio Cultural, é um debate
metodoldgico oriundo da Inglaterra, na década de 1970
do século XX. A priori esta metodologia era aplicada
somente na dimensdo museoldgica. No contexto
brasileiro, na década de 1980 do século XX, foi a
museOloga Maria de Lourdes Parreiras Horta que
introduziu o conceito de origem inglesa Heritage
Education ( Educagdo Patrimonial) na nova realidade
tedrica e metodoldgica.

Como resultado das discussdes ocorridas a partir
da abertura democratica na deécada de 1980, a
historiografia que emerge das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) ultrapassa a concepcao conservadora,
rompendo a tradicional linearidade, resquicio do
parametro positivista e eurocéntrico presente até entdo na
compreensdo da Historia. Nesse sentido, Maria
Auxiliadora Schmidt (2005, p. 305) aponta que as novas
rajadas de ventos sopradas pela corrente historiografica
da Nova Histéria Cultural influenciaram nas mudancas
pelas quais a Historia disciplinar passou, numa
perspectiva ndo linear afirmando que ¢é “possivel
compreender que a forma pela qual se produz o
conhecimento histérico hoje ndo é a mesma dos
historiadores do século XIX e que, portanto, a forma de
ensinar historia nao sera a mesma também”.
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Destarte, 0 pensamento de que a Histdria possui
uma subdivisdo entre académica e escolar ainda é forte
neste inicio de século XXI. A primeira pertence ao
ambito universitario com seus historiadores produzindo
pesquisas e conhecimento erudito. A segunda esta
presente nas escolas de Educacdo Basica sob o comando
de professores de Histéria com o objetivo de transmitir os
conhecimentos histdricos da ciéncia de referéncia para 0s
estudantes. Dessa maneira, a parte cientifica dedicaria
suas atencbes as questbes relacionadas a teoria e
metodologia da pesquisa, enquanto a Historia escolar
cuidaria da metodologia de ensino, e a Unica relacdo
existente entre ambas seria a “transposicao didatica” que
“¢ o trabalho de fabricar um objeto de ensino, ou seja,
fazer um objeto de saber produzido pelo ‘sabio’ ser
objeto do saber escolar”, do conhecimento produzido
pela academia para as escolas (CHEVALLARD,1991,
p.37).

Entretanto, a realidade descrita acima €
relativamente recente, provocando 0 processo de
separacdo. Jorn Risen (2011, p. 23-24) explicita de
forma bastante esclarecedora esse contexto:

Antes que os historiadores viessem a olhar para seu trabalho
como uma simples questdo de metodologia de pesquisa e
antes que se considerassem “cientistas”, eles discutiram as
regras e o0s principios da composi¢do da historia como
problemas de ensino e aprendizagem. Ensino e
aprendizagem eram considerados no mais amplo sentido,
como o fendmeno e o processo fundamental na cultura
humana, ndo restrito simplesmente & escola. O conhecido
ditado historia vitae magistra (histéria mestra da vida), que
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define a tarefa da historiografia ocidental da antiguidade até
as Ultimas décadas do século dezoito, indica que a escrita da
historia era orientada pela moral e pelos problemas praticos
da vida, e ndo pelos tedricos ou empiricos da cognicdo
metddica.

Dessa forma, durante séculos a Historia era
unificada e toda sua producdo historiografica e seu
ensino caminhavam juntos e eram constituidos “a fim de
que seus destinatarios aprendessem alguma coisa para a
vida” (RUSEN, 2010, p. 88). Assim, esta realidade
mudou quando os historiadores “comecaram a perder de
vista um importante principio, que a historia é enraizada
nas necessidades sociais para orientar a vida dentro da
estrutura tempo” (RUSEN, 2010, p. 25). Isto
ocorreudurante o0 século  XIX no rastro da
institucionalizacao e profissionalizacdo da Historia como
ciéncia, concomitantemente definida como disciplina
escolar.

As consideracdes que dizem respeito a forma
tradicional de ensinar Histéria — que € considerada
desinteressante e insignificante para a vida préatica das
pessoas — ndo estdo restritas apenas aos estudantes, mas
também aos historiadores académicos, que manifetam
preocupagdo com 0s “insucessos escolares no que diz
respeito as aprendizagens histdricas significativas para a
constru¢ao da consciéncia historica” (SCHMIDT, 2009,
p. 204).

Desta maneira, refletindo acerca disso e levado
pela curiosidade que move a realizagdo desta pesquisa,
estamos propondo neste trabalho uma estratégia didatico-

36



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

metodoldgica que se baseia na articulagdo entre o Ensino
de Historia e Educacdo Patrimonial nas escolas de
Educacdo Baésica, mais especificamente no Ensino
Médio. Contudo, ressaltamos que ao realizar tal proposta
ndo reivindicamos o ineditismo desta tematica, muito
menos temos a pretensdo de esgota-la.

Dessa forma, acreditamos que um dos caminhos
para a superacdo desse desafio perpassa pela progressiva
implementacdo dos procedimentos das etapas da
Educacdo Patrimonial e da prética da pesquisa historica,
proporcionando aos estudantes uma aprendizagem
historica que possua significado real em sua vida
cotidiana. A intencdo é promover a participacao ativa do
estudante na construcdo do conhecimento histdrico
escolar (CAIMI, 2008), utilizando-se de métodos do
oficio do historiador. Assim, almeja-se que “o aluno
possa entender que a apropriacdo do conhecimento € uma
atividade em que se retorna ao proprio processo de
elaboragdo do conhecimento” (SCHMIDT, 2017, p. 59).

Contudo, levando-se em consideragdo as
dindmicas proprias existentes nos campos escolar e na
academia, salientamos que buscamos uma maneira de
ensinar Histéria na qual o conhecimento histérico
produzido durante as aulas possa fazer a diferenca no
modo em que 0 sujeito compreende e atua na sociedade,
tornando-se de fato um cidad&o critico e participativo na
construcdo do seu conhecimento historico e do fazer
historico.
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De fato, os campos escolar e académico
apresentam suasdiferengas e identidades proprias. Porém,
iIsSo0  ndo significa decretar definitivamente o
distanciamento entre eles. Muito pelo contrario, pois “o
reconhecimento da especificidade de cada uma dessas
historias em cada um destes lugares pode bem permitir
uma comunicacao mais fecunda entre elas” (PEREIRA;
SEFFNER, 2008, p. 114). A partir dessa discussdo,
defendemos que o curriculo do ensino de Histéria na
Educacdo Basica deve partir do principio de que o0s
contedos védo aproximar os campos da Histéria de seus
diversos objetos, para agregar os conceitos relativos a
cultura escolar e consolidar a consciéncia historica
cidada.

Portanto, € uma relacdo harmdnica e horizontal
que deve prevalecer entre ambas. Assim, assegura Caimi
(2008, p. 129-130), que a Historia disciplinar “ndo
prescinde de um estreito dialogo com a ciéncia de
referéncia — no caso a historia académica — e com 0s
principios, fundamentos e métodos que regem a pesquisa
historica”.

Gostaria de enunciar o0 meu lugar de fala. A ideia
de estudar e pesquisar sobre Educacdo Patrimonial
remonta ao ano de 2008, quando estava concluindo o
Curso de Licenciatura em Histéria, pela Universidade
Estadual do Maranhdo — UEMA. Na época, vinha
desenvolvendo um projeto de Educacdo Patrimonial com
0 titulo provocativo de Desbravar as belezas
arquitetonicas de Barra do Corda/MA, com a parceria dos
memorialistasEnio Pacheco e Alvaro Braga que
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desempenharam o papel de guia pela cidade. A dindmica
do projeto consistiu em realizar passeios turisticos no
centro histérico da cidade com estudantes da rede publica
de ensino e a intengdo era despertar nos estudantes o
valor do patriménio histérico e artistico de Barra do
Corda/MA, que necessita ser ressignificado pelas
geracOes atuais de barra-cordenses, de maneira geral.
Tais consideragbes compreendem um entendimento de
que se fazem necessérias inovacdes metodoldgicas que
promovam a superagdo da predomindncia do
conteudismo e/ou verbalismo na maneira de ensinar
Histéria. Esses marcos mencionados acima foram
importantes nesta trajetéria que resultaram na execucéo
desta pesquisa, 0s quais motivaram ainda mais a
compartilha-lo nessa dissertacao.

Somando-se a isso, ap0s uma breve revisao
sistematica de literatura sobre as producdes académicas
em nivel de mestrado, todas do ProfHistéria, disponiveis
online no portal EduCAPES
(https://educapes.capes.gov.br)  sobre a Educacao
Patrimonial e Ensino de Histdria, ancorada na Historia
Local e com agdes educativas envolvendo os estudantes
para assimilar conceitos atrelados a aprendizagem
histdrica, foram encontrados inUmeros estudos e alguns
destes estdo de acordo com o que estou propondo
trabalhar e serviram de valiosa inspiracdo para dar
continuidade ao escopo inicial desta pesquisa.

Destacamos trés dissertacdes que estdo de acordo
com a nossa linha de pesquisa e proposi¢do didatica. A
primeira é intitulada Educacdo Patrimonial: novas
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perspectivas para o Ensino de Historia do Jorge Luis de
Medeiros Bezerra, defendida em 2016 na Universidade
Federal do Tocantins - UFT, Campus Araguaina. O
trabalho aborda a viabilidade da Educacdo Patrimonial
com o Ensino de Historia para dinamizar o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes em sala de aula.
Apresenta estratégias de intervengdes por meio da
metodologia da Educagdo Patrimonial no Mercado
Publico Municipal de Araguaina, propondo um ensino de
Historia que possibilite ensinar e aprender com sentido.

O segundo trabalho € intitulado Educacgéo
Patrimonial no Ensino de Historia: a Feira livre como
espaco de aprendizagem historica em Colinas do
Tocantins, da Aleticia Rocha da Silva defendido no ano
de 2018, na UFT, Campus Araguaina, que foi estruturado
como uma pesquisa-acdo para explorar o patriménio
cultural na Feira Livre Municipal de Colinas em
Tocantins. Foram elaboradas atividades contemplando
memoria e identidade local por meio da metodologia da
Educacdo Patrimonial. Apresenta como proposicao
didatica um blog sugerindo atividades de educacédo
patrimonial aliadas ao Ensino de Historia. Ressalto que
foi a leitura deste trabalho que nos estimulou para propor
algo semelhante no contexto barra-cordense.

O terceiro trabalho tem como titulo Educacdo
Patrimonial, Historia Local e Ensino de Historia: uma
proposta para o trabalho docente, do Acioli Gongalves da
Silva Junior, defendida em 2016, na Universidade
Federal Fluminense — UFF, que procura refletir sobre as
possibilidades e desafios da educacdo para além da sala
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de aula, tendo como cendrio o patriménio cultural a
cidade de Cabo Frio —RJ e seus lugares de memoria, e
tendo como proposicao didatica um roteiro historico pela
cidade de Cabo Frio , para docentes de Historia,
Geografia e Artes para auxilia-los nas aulas.

Essas leituras foram imprescindiveis para
consolidar a fundamentacdo tedrico-metodoldgica do
nosso trabalho e ancorar a inten¢do de produzir uma acéo
e proposicdo didatica atrelada a Educacdo Patrimonial,
Patriménio Cultural, Pesquisa Histérica e Ensino de
Histdria desencadeando uma aprendizagem historica com
significado para o0s estudantes, haja vista que a
metodologia da Educagdo Patrimonial, pela sua propria
dindmica, permite apresentar aos discentes significados
para seu cotidiano espacial, entendendo que o tempo
presente apresenta diferentes historias e temporalidades.

O campo do Ensino de Histdria que surgea partir
do inicio do século XX como espaco de investigacdo da
ciéncia histérica, apresenta um arcabouco de
possibilidades de abordagem no trabalho do historiador e
do professor-pesquisador. Assim, delimitamos 0 Viés
metodologico deste trabalho no prisma da pesquisa-acédo
e da metodologia da Educacdo Patrimonial como
estratégia de ensino de Historia Local, utilizando-se
como referéncia base o espaco do Mercado Publico
Municipal José Viera Nepomuceno, locus entendido
comoum patriménio cultural e histérico de Barra do
Corda/Maranhéo.
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Neste trabalho utilizamos o método da pesquisa-
acdo para direcionar ndo somente a pesquisa, mas
também para a producdo e a analise das fontes e a escrita
da historiografia dai decorrente e a metodologia da
educacdo patrimonial como pratica metodolégica de
ensino no espaco da sala de aula, que ofereceu subsidios
para elaborar e adequar ao plano de aula do primeiro ano
do Ensino Médio. A pesquisa-acdo propicia de forma
positiva uma prética educacional reflexiva e o
envolvimento proativo no processo de ensino dos varios
segmentos que compdem a escola. Neste mesmo
entendimento, Engel (2000, p. 74) afirma que:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa participante, em
oposicdo a pesquisa tradicional, que é considerada como

CLINNTS

“independente”, “ndo reativa” e “objetiva”. Como o proprio
nome ja diz, a pesquisa-a¢ao procura unir a pesquisa a acao
ou prética, isto €, desenvolver o0 conhecimento e a
compreensdo como parte da pratica. E, portanto, uma
maneira de se fazer pesquisa em situagGes em que também
se é uma pessoa da pratica e se deseja a compreensao desta.

A partir do autor citado podemos compreender
que o papel do pesquisador e demais atores envolvidos na
pesquisa-acdo nao € apenas de observar e de cumprir
determinados protocolos da pesquisa. Mas de envolver o
pesquisador, 0s estudantes e 0s mercantes em todas as
etapas gerando impactos na comunidade de forma
inovadora e participativa, unindo pesquisa e acdo,
produzindo conhecimento como parte da pratica social do
didlogo. No contexto desta pesquisa, pretendia-se que a
metodologia da educacdo patrimonial propiciasse 0
conhecimento sobre a realidade pesquisada e que as
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mesmas acdes educativas possam ser reproduzidas em
outros contextos, favorecendo e beneficiando o campo do
Ensino de Histéria com praticas didaticas nas aulas de
Historia .

Michel  Thiollent (2007), no seu livro
Metodologia da Pesquisa-acdo, reitera que esta préatica
une o pesquisador o0 0s sujeitos envolvidos na pesquisa
para que descubram meios para resolver os problemas
que eles enfrentam. Em relacdo a esta pesquisa, 0
problema é o desconhecimento e 0 ndo reconhecimento
do patrimbnio cultural local como construgdo social,
evidenciado em um rapido processo de destruicdo do
patrimonio edificado, salientando que o pesquisador
também faz parte da aprendizagem, fortalecendo a ideia
de que a busca de solugdes para os problemas deve ser de
forma cooperativa e participativa.

O autor ainda destaca que “outra qualidade da
pesquisa-acdo consiste no fato de que as populacdes ndo
sdo consideradas como ignorantes e desinteressadas”
(THIOLLENT, 2007, p. 67). Seguindo esta perspectiva, a
pesquisa-acdo € adequada para a realizacdo de pesquisas
na educacdo, haja vista que pretendemos analisar uma
pratica de ensino, fomentar uma relacdo dinamica de
aprendizagem para incutir nos estudantes apreco pela
consciéncia e novos sentidos de preservacdo do
patrimdnio cultural como evidéncia historica.

A pesquisa-acdo colocada em pratica neste
trabalho tem como escopo propiciar a relagdo, tanto
didatica quanto epistemoldgica, do campo do Ensino de
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Historia com a Histéria Local, utilizando a Educagdo
Patrimonial no espaco Mercado Publico Municipal José
Vieira Nepomuceno em Barra do Corda/MA. A
identificacdo do espaco de memoria de uma comunidade
passa por uma aura simbdlica, funcional, material,
imaterial, identitaria, entre outros. Trata-se de um espaco
que agrega memorias, lembrangas, experiéncias vividas,
significacdo simbdlica, arquivos memoriais individuais
que podem ser incorporadas como objetos de estudo no
campo do Ensino de Histéria ampliando e qualificando as
suas abordagens, numa perspectiva de reconhecimento e
valorizacdo das matrizes culturais dos diversos grupos
formadores da sociedade barra-cordense.

Isabel Barca (2001) lanca novas evidéncias para
as possibilidades de usos do patriménio no Ensino de
Historia. A autora faz parte do pioneirismo no estudo do
campo da cognicdo historica, trabalho este que propde
um estudo profundo das estruturas do pensamento
historico dos estudantes por meio da consciéncia
histdrica. Sua pesquisa tem a finalidade de compreender
como os estudantes constroem o conhecimento histérico
e como eles se apropriam da Historia. Nesse campo de
investigacdo a educacdo historica tem como baliza o
conhecimento prévio do estudante e em qual patamar se
encontra a sua consciéncia historica, para a partir dai
compreender como o0s estudantes dialogam com as
diferentes nuances do fato historico.

A discussdo proposta acima, além das
experiéncias obtidas como docente da Educacdo Bésica
do Componente Curricular de Historia, induz o interesse
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por este tema: Ensino de Histdria e Educagdo Patrimonial
e Histdrica. Na condicdo de docente da Educacdo Bésica
percebe-se 0 distanciamento entre 0s conteudos e a
realidade do educando, gerando uma compreensao
equivocada e anacrbnica das temporalidades. Fica
evidente nos livros didaticos de Historia a forma como é
abordada a temporalidade e a vida dos sujeitos ao longo
da trajetdria escolar, os chamados anénimos e invisiveis
na Histdria, sem nexo com o passado e o presente do
estudante.

Com esse intuito, estudamos o0s espacos do
Mercado Pablico Municipal José Vieira Nepomuceno no
centro historico de Barra do Corda/MA para buscarmos
compreender como os diversos espacos e temporalidades
podem contribuir para dinamizar o ensino de Historia
utilizando a Educagdo Patrimonial. Foram realizados
estudos no Centro de Ensino Arlindo Ferreira de Lucena
e de campo, sempre no contra- turno para ndo alterar o
ritmo normal das atividades escolares dos estudantes. As
atividades desenvolvidas seguiram as etapas da
metodologia da educacdo patrimonial (observacéo,
registro, exploracdo e apropriacdo) entendendo o
Mercado Publico Municipal como Patriménio Cultural.
Aléem disso, foi analisado documentos da escola,
especialmente o Projeto Pedagogico (PP) para averiguar
0 papel da Historia e sua funcionalidade na Educacdo
Basica, bem como a estudos feitos por memorialistas e
historiadores, a documentacdo nos escassos acervos de
Barra do Corda, no site do Instituto do Patrimdnio
Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), do Iphan do
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Maranh&o, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LBD), dos Parametros Curriculares Nacionais
( PCNs), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
entre outros.

Nesse sentido, propomos 0s seguintes objetivos,
geral e especificos, respectivamente, para a nossa
pesquisa: analisar as contribuicdes que a Educacdo
Patrimonial como estratégia de ensio pode oferecer ao
processo de aprendizagem historica dos estudantes, bem
como refletir acerca da importancia do conhecimento
historico escolar para o desenvolvimento da cidadania e
do pensamento critico estudantil. a) promover a
aprendizagem historica dos estudantes a partir da visita
guiada ao Mercado Publico Municipal, um espaco
publico, entendido como um lugar de memaria e de troca
de experiéncias da cultura local; b) possibilitar o dialogo
entre 0s estudantes e os mercantes por meio da Educacao
Patrimonial e do estudo do patrimdnio cultural de Barra
do Corda para que percebam o Mercado Publico como
espaco constituinte da identidade local; ¢) problematizar
a percepcdo dos estudantes de Ensino Médio sobre a
importancia da Educacdo Patrimonial e Ensino de
Histéria numa visdo preservacionista e de pertencimento
historico nos lugres de memoria; d) elaborar uma
proposicdo didatica para professores e professoras que
desejam trabalhar em mercados municipais e feiras livres
aproximando a Educacdo Patrimonial com as praticas
educativas do Ensino de Historia.

A problematica da pesquisa é decorrente do
contexto pratico da sala de aula e proposta com as
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seguintes questfes: a Educacdo Patrimonial é trabalhada
nas aulas do Componente Curricular de Historia? Como
essa metodologia é colocada em prética nas aulas de
Historia? A Histéria Local est4d presente no curriculo
escolar de Barra do Corda? Em que proporcdo a
valorizacdo do Patrimbnio Cultural e Histdrico, bem
como a historia de Barra do Corda, podem ser elementos
propositivos para a formacéo de uma identidade coletiva?

A pesquisa apresenta a hipdtese norteadora de que
a Educacdo Patrimonial pode ser uma ferramenta
importante para o desenvolvimento do aprendizado
historico dos discentes, pois ao estudar aspectos
relacionados a localidade em que estdo inseridos,
articulando presente, passado e futuro, eles conseguirdo
pensar sua importancia enquanto sujeitos histéricos,
compreendendo-se como parte substancial de sua
comunidade e o fortalecimento de sua identidade local,
percebendo-se na condi¢do de agente transformador de
seu grupo. O trabalho com a metodologia da Educacao
Patrimonial no Mercado Pablico Municipal José Vieira
Nepomuceno cria condi¢cBes para o Ensino de Histéria
Local, pois aproxima docentes, discentes e diversos
grupos sociais dos conceitos histéricos relacionados ao
contexto local, de forma dindmica e com sentido para 0s
sujeitos envolvidos na Historia Local e levando-os a
assimilar como patrimdnio cultural e histérico da cidade
ressignificando a identidade coletiva.

A investigacdoo, quanto aos objetivos €
explicativa, descritiva e se insere na abordagem
qualitativa. Em relacdo aos procedimentos técnicos, é
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bibliografica, documental e da pesuisa-a¢do. Para a coleta
de dados, utilizamos questionarios semiestruturados e a
Historia Oral, por meio da técnica de entrevista.

Os estudos sobre Educacéo Patrimonial tem como
alicerce o Guia Basico de Educacgdo Patrimonial, material
pioneiro na area, lancado no ano de 1996 por Maria de
Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e Adriana
Queiroz Monteiro sendo o principal recurso do IPHAN
na década de 1990 e 2000 para discutir Educacédo
Patrimonial no Brasil. As autoras argumentam que a
Educacao Patrimonial deve ser um “processo permanente
e sistematico “e focado no ‘“Patrimonio Cultural como
fonte primaria de conhecimento e enriquecimento
individual e coletivo”, metodologia que se concretiza em

[...] qualquer evidéncia material ou manifestacdo cultural,
seja um objeto ou conjunto de bens, um monumento ou um
sitio histérico ou arqueolégico, uma paisagem natural, um
parque ou uma é&rea de protecdo ambiental, um centro
historico urbano ou uma comunidade da area rural, uma
manifestacdo popular de carater folclérico ou ritual, um
processo de producdo industrial ou artesanal, tecnologias e
saberes populares, e qualquer outra expressao resultante da
relacdo entre individuos e seu meio ambiente (HORTA;
GRUNBER; MONTEIRO, 1999, p.06).

A partir do entendimento das autoras citadas, a
metodologia da Educacdo Patrimonial apresenta um
leque consideravel de acBes educativas, préaticas
pedagdgicas, debates, aulas dialogadas, oficinas entre
outras possibilidades. Outro ponto a ser destacado é que
0 processo de ensino pode ser realizado a partir das

48



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

convivéncias e trocas de experiéncias, dando significado
aos espacos locais, regionais e nacionais.

O Guia Baésico de Educacdo Patrimonial propde
quatro etapas detalhadas de acBes de ensino para
apreensdo dos diversos objetos culturais, a saber: a
observacdodo fendmeno cultural através da percepcao
sensorial com exercicios para a exploracdao ao maximo do
objeto, dando a ele funcionalidade e significado social. A
do registro, etapa que prioriza 0 uso de desenhos,
graficos, fotografias, maquetes, descricdo verbal ou
escrita, mapas, entre outros e em diferentes niveis de
complexidade. E solicitado a anotacdo das informacdes
aprofundadas sobre o objeto. A exploracdo, nesta etapa o
bem cultural é ampliado por meio de pesquisas em
arquivos, jornais, entrevistas, debates com o intuito de
possibilitar a capacidade de analise e julgamento critico.
A Ultima etapa é apropriacdo. Nesta etapa, 0 objeto
cultural passa por uma reinterpretacdo em diferentes
formas, como dramatizacGes, teatro, danca, poesia,
videos, textos, entre outros. Aqui intenta-se 0
envolvimento dos sujeitos da acdo de educacdo
patrimonial de forma afetiva com o fenémeno cultural
para lhe atribuir valor (HORTA; GRUNBERG;
MONTEIRO, 1999, p. 13).

Comungamos com o pensamento das autoras no
sentido de que deve haver uma sequéncia de acdes
educativas de forma processual, sequencial e ndo de
forma isolada e fragmentada, permitindo a insercdo de
estratégias para coleta e andlise das informacgdes do
objeto cultural e conduzindo o estudante a elaborar meios
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de intervencdo no cenario social estudado. Portanto, se as
atividades forem planejadas pelo docente dentro destas
metodologias propostas, os estudantes terdo um olhar
critico e proativo em seu meio social.

Trabalhar a Educacdo Patrimonial e Patriménio
Cultural sob o angulo e conceitos do campo do Ensino de
Historia, mostrou-se uma investigacdo  bastante
inovadora no contexto maranhense e, especificamente, no
barra-cordense, o que reforca a relevancia académica
desta pesquisa. De fato, existem poucos trabalhos
sistematizados sobre a Educacdo Patrimonial no Estado
do Maranhdo a partir da visdo pelo Ensino de Historia,
configurando-se, portanto em uma lacuna historiografica,
que fora constatada a partir de uma minuciosa revisao de
literatura sobre esse tema.

A escolha de um contetddo de Historia Local para
servir de tema base a pratica da estrategia didatico-
metodologica da Educacdo Patrimonial no ensino de
Histéria tem como fundamento a capacidade cognitiva
que ela tem de possibilitar ao estudante a identificacao de
si mesmo e com a comunidade na qual estd inserido,
passando a se ver como sujeito histérico. Para Schmidt e
Garcia (2003, p. 232), o trabalho metodolégico com
temas da Historia Local é:

uma forma de abordar a aprendizagem, a construcdo e a
compreensdo do conhecimento histérico, a partir de
proposicdes que tenham a ver com os interesses dos alunos,
suas aproximacgdes cognitivas e afetivas, sua vivéncia
cultural, com as possibilidades de desenvolver atividades
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vinculadas diretamente com a vida cotidiana, entendida
como expressdo concreta de problemas mais amplos.

Assim, ao construir conhecimento histdrico
escolar de temas relacionados a sua localidade e vivéncia
cotidiana, acreditamos que o discente tera condigdes para
a atuacdo critica e cidada na sociedade, percebendo que a
realidade constituida & sua frente ndo é algo natural,
pronta e acabada, mas construida historicamente e
passivel de constantes transformacGes pelos sujeitos
compreendidos nela.

Especificamente quanto a Educacdo Patrimonial ,
0 trabalho com a Historia Local como estratégia
pedagdgica proporciona ainda outra importante
contribuicdo ao processo de producdo do conhecimento
historico: visibilizar e reconhecer no Mercado Puablico
Municipal José Vieira Nepomuceno como Patrimdnio
Cultural e Historico de Barra do Corda/MA, buscando as
experiéncias pessoais e coletivas com este espaco
publico. E neste sentido que Schmidt e Garcia (2003, p.
233) assinalam que “esse trabalho pode também facilitar
a construcdo de problematizacdes, a apreensdo de varias
historias lidas apartir de distintos sujeitos histéricos, bem
como de historias silenciadas, historias que ndo tiveram
acesso apropria Historia”.

Ademais, é importante frisar que o ensino de
Histdria Local ndo deve ser encarado sob a ilusdo de que
a realidade local contém em si todos os elementos de sua
propria compreensdo. Portanto, € imprescindivel a
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problematizacdo de relagbes coesas com as outras
espacialidades mais abrangentes.

Neste sentido, serd analisado o processo de
aprendizagem historica dos estudantes da turma de
Segundo Ano A do Centro de Ensino Arlindo Ferreira de
Lucena a partir da utilizacdo da Educagdo Patrimonial e
Pesquisa-acdo como estratégia didatico- metodoldgica no
ensino de Historia Local. Oportunidade na qual os
sujeitos historicos envolvidos na pesquisa estardo
imersos na produgdo e desenvolvimento do
conhecimento historico escolar dessa temética a partir da
execucdo de algumas praticas do oficio do historiador,
como entrevistas e analise criticas das fontes histdricas.
Dessa forma, a presente proposta de pesquisa partira das
inquietacbes do tempo presente, percorrendo o trajeto
temporal imprescindivel do oficio do historiador que é a
relacdo entre passado, presente e futuro, focalizando no
ensino de Historia os embates de memoria.

Portanto, considerando as questdes colocadas,
esta pesquisa se oferece a todos os publicos, em especial
da area de Histdria, mais especificamente os professores
e estudantes apaixonados por essa ciéncia. Este trabalho
se prop6s a desenvolver uma estratégia de ensino
inovadora, que proporcione aos agentes envolvidos no
dinamico e complexo processo de ensino e aprendizagem
em Histéria os subsidios necessarios para que O
conhecimento histérico tenha significacdo em sua vida
cotidiana. Trata-se da articulacdo entre as dimensfes da
metodologia da Educacdo Patrimonial com o ensino de
Historia Local.
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Para dar conta do que propomos nos objetivos e
na questdo norteadora, expomos a seguir como estdo
divididos os quatro capitulos deste trabalho e explicamos
resumidamente seus respectivos objetivos. No primeiro
capitulo, intitulado Ensino de Histéria, Historia
Local/Regional e Aprendizagem Historica: didlogos e
desafios, apresentamos a discusséo tedrica que alicerca a
pesquisa. Inicialmente, fazemos uma discussao acerca da
institucionalizacdo da Histdria, enquanto disciplina e seu
percurso enfrentando periodos de crise e superagdo, bem
como a constituicdo de um novo campo de pesquisa
relacionado ao seu ensino. Logo apos, trazemos a
discussdo sobre os conceitos essenciais do campo de
Ensino de Historia e suas  caracteristicas,
concomitantemente dialogando com a metodologia da
Educacdo Patrimonial. Em seguida, tratamos desses
conceitos e seus impactos no processo de aprendizagem
historica dos estudantes do Centro de Ensino Arlindo
Ferreira de Lucena. Finalizamos este capitulo discutindo
acerca da aprendizagem histdrica para que dé visibilidade
as diversas historias dos diversos sujeitos, que nao
silenciem vozes, possibilitando aos estudantes uma
leitura critica do seu meio social.

No segundo capitulo, intitulado Patrimdnio
Histérico, Memdria e Educacdo  Patrimonial:
investigacdo e possiblidades, apresentamos um perfil do
campo de pesquisa, o Centro de Ensino Arlindo Ferreira
de Lucena, uma descri¢cdo socioeconbémica do segundo
ano A — Ensino Médio e um panorama histérico da
cidade de Barra do Corda/MA, bem como algumas
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consideracBes conceituais sobre Patriménio Historico e
Cultural, Memoria, Identidade e Educacdo Patrimonial. A
utilizacdo dos conceitos se fazem necessérios devido ao
fato de lidarmos com a constitui¢do histérica do Mercado
Publico José Vieira Nepomuceno e com depoimentos
orais. Assim, € imprescindivel uma atencdo particular
para com 0s elementos que compdem as memorias
individuais e  coletivas.  Também  propomos
questionamentos sobre o papel do historiador em meio a
esta seara de discusséo e qual sua presenca neste campo.

Ja no terceiro capitulo, cujo titulo é Ensino de
Histéria: os usos da Educacdo Patrimonial como
estratégia didatico-metodoldgica de Ensino da Historia
Local, apresentamos um histérico sobre o Mercado
Publico Municipal de Barra do Corda/MA e as etapas da
Educacdo Patrimonial realizadas junto aos estudantes,
propondo acbes a partir do material produzido pelos
estudantes e a analise dos dados da pesquisa-a¢ao na sua
totalidade.

No quarto e ultimo capitulo, que é um capitulo
propositivo, intitulado Ensino de Historia e Educacao
Patrimonial: novas perspectivas na construcdo de uma
proposta didatica para as aulas de Histdria e estando em
consonancia com o regimento do ProfHistoria, que
propde a cada mestrando, ao concluir a sua dissertacao,
apresentar um trabalho em forma de proposicao didatica
que possa ser aplicavel e desenvolvida em aulas do
Componente Curricular de Histdria, em contextos de
ensino e aprendizagem em sala de aula, optamos nesse
trabalho por uma produgdo pedagdgica (produto) na
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forma de cartilha paradidatica com sugestbes e
orientagdes de como utilizar o espaco do Mercado
Publico Municipal, entendido como um local propicio a
aprendizagem histdrica, ancorada na Histdria Local e
Regional a partir da metodologia da Educagdo
Patrimonial. O suporte pedagdgico tera como titulo
Educacdo Patrimonial em Barra do Corda/Maranhéo:
Mosaico de memorias e serd veiculado na forma
impressa e digital.

Nas consideracdes finais retomamos 0s objetivos
aos quais nos propomos atingir relacionados a questéo
norteadora da pesquisa, tecemos comentarios e
observac0es a respeito dos resultados obtidos da pesquisa
e destacamos as suas contribuicdes em relacdo a linha de
pesquisa a qual se articula, Saberes Historicos em
Diferentes Espacos de Memoria do Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino de Histéria (PPGEHIS), salientado
a dimensdo inovadora da pesquisa e da proposicdo
didatica. Por fim, ressaltamos as limitacGes da pesquisa e
propomos estudos futuros sobre esta tematica.
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CAPITULO |

ENSINO DE HISTORIA, HISTORIA
LOCAL/REGIONAL E APRENDIZAGEM
HISTORICA: DIALOGOS E DESAFIOS

1.1 Ensino de Historia e Didatica da Historia

Existem determinados questionamentos
recorrentes nas salas de aula no inicio de cada ano letivo
por parte dos estudantes em relacdo ao ensino de
Historia, que podem ser formulados de vérias formas:
qual é a funcdo da Histdria? Que importancia tem a
Histdria no curriculo escolar e na vida préatica? Por que
os discentes do século XXI devem estudar Historia? A
Histéria é imprescindivel diante de tantas demandas
empiricas do tempo presente? Indiscutivelmente a
resposta ndo é tdo facil e tentamos todos os dias
contornar o problema com uma infinidade de taticas e
com uma multiplicidade de respostas, mas pouco
convincentes e, mesmo pressionado por tantas questfes
contrarias a Historia, acreditamos e reiteramos que ela é
fundamental no atual cenario brasileiro, embalado na
onda do negacionismo do conhecimento historico, num
contexto de expansdo de pos-verdades ou fake newse em
um enigmatico revisionismo de epistemologias
universais, bem como de uma difus@o de obscurantismo.

O professor, mesmo confrontado por outras
narrativas  produzidas paralelamente a pesquisa
académica e ao saber escolar, tem a funcdo elementar de
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levar os estudantes a compreender que a Historia é
dindmica e que estd em processo continuo de
ressignificacdo. Os estudos historicos abordam questdes
como o impacto das guerras e dos litigios nas sociedades;
a natureza do poder; as distopias nos regimes politicos; as
interferéncias dos radicalismos religiosos nas sociedades;
as diferentes formas de interacdo entre as nacOes; as
relagbes de trabalho; as formas de ideologia, de
confronto, liberdade de expressdo, a luta pelo poder,
entre tantos aspectos. Nesse sentido, a Historia reflete
sobre as diversas temporalidades e as contextualiza no
tempo presente dos individuos. Reiteramos que o ensino
de Histéria é fundamental para que 0s estudantes
desenvolvam habilidades e competéncias indispensaveis
para exercerem 0 protagonismo no processo historico e
na construcdo de uma sociedade democratica, justa a e
equanime.

A revisdo sistematica de literatura no campo do
ensino de Historia nos remete ao entendimento de que
este processo sempre esteve e esta associado a cumprir
uma determinada missdo, ou seja, 0 Ensino de Historia
passou a servir aos interesses de grupos sociais
dominantes que buscavam legitimar seu projeto de
sociedade. “Tradicionalmente, a histéria tem sido
encarada, desde os tempos classicos, como um relato dos
feitos dos grandes. [...] o principal tema da historia
continuou sendo a revelacdo das opinibes politicas das
elites” (SHARPE, 2011, p. 40).

No primeiro momento, a missdo atendia aos
interesses do colonizador lusitano. A partir de 1822, a
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funcdo era a formacdo do Estado Nagdo com a
necessidade de inculcar na populacdo o sentimento de
pertencimento a um pais, unificado e legitimo. Apos a
independéncia, o Instituto Historico e Geogréfico
Brasileiro (IHGB), criado em 1838 e com amplo apoio
institucional de Dom Pedro Il (1840-1889), foi o 6rgéao
encarregado de escrever a historia oficial do Brasil
atrelada @ mesma praxis do sentimento nacionalista, no
rastro civilizatério da Europa. Durante a Republica, o
ensino de Historia continuou atuando na formacao civica
e moral dos estudantes, agora forjada nos ideais
republicanos e na identidade nacional.

A histdria do ensino de Historia, tomando como
referéncia especialmente o lugar social brasileiro e
francés, desde sua origem como campo disciplinar e sua
insercdo nos curriculares educacionais, no século XIX, é
carregada de complexidades, contradicdes, tensdes, jogo
de interesses e passou por constantes transformagdes
estruturais.

Surge, assim, a histéria como campo disciplinar,
marcado sob o signo da nacéo e associada a formacéo do
Estado Nacional e adquire a condicdo de Ciéncia. Toledo
(2004) argumenta que foi “a partir do recurso
metodologico e historiografico do século XIX que a
Histdria se tornou um meio importante para dispor da
memoria e converter-se em Historia Nacional. Dessa
forma, a disciplina Historia estd ligada ao processo de
construcdo do discurso nacional e da formacgdo de
identidades desde a sua constituicéo.
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No Brasil, a criagdo do Colégio Pedro I, em
dezembro de 1837, no Rio de janeiro, e do Instituto
Historico e Geogréfico Brasileira (IHGB), em 1838,
marcam o inicio da Historia como disciplina autbnoma.
Os contetdos trabalhados seguiam a mesma ldgica do
que era desenvolvido no continente europeu. Conforme
Nadai (1992, p. 93), buscavam “expressar as ideias de
nacdo e de cidaddo embasadas na identidade comum de
seus variados grupos étnicos e classes sociais
constitutivos da nacionalidade brasileira”.

Se, na antiguidade classica a historia servia
“como colecdo de exemplos” para que fosse possivel
“instruir do meio dela” (KOSELLECK, 2006 apud
SADDI, 2010, p. 67), até o inicio do periodo
contemporaneo a historia era conhecida pela famosa
expressdo historiavitae magistra, compreendida como
historia mestra da vida. Percebe-se, portanto, ndo apenas
a estreita relacdo entre a historia e a vida humana em seu
ambito cotidiano que perdurou durante bastante tempo,
como também a constatacdo de que a base da histdria
encontra-se na sociedade.

Contudo, a historia da Histéria nem sempre foi
trilhada com  base nessa  concepcao. Na
contemporaneidade, mais especificamente a partir do
século XIX, diversas e profundas transformac@es, como
nunca antes visto, atingiram a historia e a sua funcéo
social e seu ensino foram colocados em xeque. A partir
desse processo de criticas e reflexdes internas e externas,
a histdria se reinventa e busca sua legitimagdo social
contemporanea em suas raizes historicas.
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Tomando como fundamentacdo tedrica alguns
historiadores dos campos de estudo da Educacdo
Historica e Ensino de Histdria, como Jorn Risen, Maria
Auxiliadora Schmidt, Luis Cerri e Rafael Saddi, que tém
como foco central em suas pesquisas a andlise e a
intervencdo na conjuntura atual da histéria em sua
relacdo com as caréncias de orientacdo no tempo dos
sujeitos histdricos na vida pratica, utilizaremos conceitos
importantes, como consciéncia histérica, aprendizagem
historica e didatica da historia para a iluminacdo desta
problematica.

O universo de trabalho do historiador foi
transformadode forma significativa em diversos aspectos
a partir do século XX. Os objetos de estudo e os métodos
de producéo historiografica passaram por mudangas que,
ao mesmo tempo em que ampliava a area de atuacdo da
Historia, também a fragmentava, especificando cada vez
mais 0s temas e objetos de pesquisa. Assim, surgiram oS
novos campos de investigacdo histdrica: historia social,
historia do tempo presente, historia regional, historia do
local, histéria das mulheres, historia do trabalho, historia
das mentalidades, entre outros .

Esse cenario de profunda mudanca faz parte do
movimento historiografico denominado de Nova Historia
e podemos considerd-lo como a “historia escrita como
uma reagdo deliberada contra o paradigma tradicional”
(BURKE, 1992, p. 10). Esse paradigma tradicional era
essencialmente caracterizado como politico, factual,
elitista, arquivista, acritico e objetivo, cabendo ao
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historiador apresentar os fatos como eles realmente
aconteceram.

Os historiadores dessa corrente histografica
selecionavam 0s eventos mais importantes, partindo do
pressuposto de que os fatos falavam por si proprios,
precisando ser ordenados em uma ordem cronoldgica e
linear para reviverem o passado real da humanidade. Por
essa razdo foram criticados pelos historiadores do século
XX como sendo metddicos ou historiadores narrativos.
Os temas politicos eram considerados como o motor “das
transformagdes da sociedade e, nessa linha de
compreensdo, a producdo cientifica levava em
consideragdo a historia dos Estados e dos governantes”
(RODRIGUES, 2011, p. 58).

A corrente histograficapositivista em sua narrativa
tradicional buscava criar um consenso nos conflitos
existentes, porque era um olhar de cima, das elites
politicas. Os outros grupos sociais  estavam
intencionalmente esquecidos, ou “a margem “do processo
historico. A objetividade e a neutralidade diante do fato
histérico faziam com que o historiador tivesse um
compromisso metddico diante do documento, sendo
praticamente obrigado a narrar o0 passado sem
interpretacdo ou juizo do acontecimento. O Estado
Nacional era tido como o “motor” das transformagoes e
do progresso da Historia. A escola marxista trouxe para o
cenario académico aqueles sujeitos historicos que até
entdo eram “esquecidos” ou ‘“marginalizados”, os
“vencidos” das elites politicas e dos chefes de Estado
(reis, principes, imperadores, entre outros). As questdes
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sociais e econdmicas passaram a categoria de sujeitos no
processo histérico. Mas, o pequeno enfoque dado as
analises culturais e mentais, resultou em uma visdo
parcial e determinista da Histéria, a perda da
caracterizagdo das acOes individuais e o descrédito do
acontecimento, com uma visdo reducionista do passado
(RODRIGUES, 2011, p. 63).

A Nova Historia oriunda da Escola dos Annales,
reagindo a diversos aspectos da historia tradicional, além
da ampliacdo dos temas e objetos de estudo, conforme
mencionado anteriormente, dinamizou-se também a
abordagem investigativa dos mesmos, como por
exemplo, a perspectiva da corrente historiografica
oriunda da Inglaterra chamada de histéria social que
detinha um olhar para as camadas vista de baixo, de E. P.
Thompson, que busca construir uma narrativa a partir da
visdo dos sujeitos histéricos derrotados, excluidos,
marginalizados. Com relagéo as fontes historicas, passou
a ser considerado “tudo o que homem diz ou escreve,
tudo que fabrica, que toca [pois] pode e deve informar
sobre ele” (BLOCH, 2002, p. 80), ¢ a analise dos
vestigios histéricos se da de forma critica, porque
“mesmos 0s aparentemente mais claros e complacentes,
ndo falam sendo quando sabemos interroga- los”
(BLOCH, 2002, p. 79). A partir da concepc¢do de Fernand
Braudel, a Nova Histéria dividiu a analise do tempo em
curta (evento), média (conjuntura) e longa duracdo
(estrutura).

A busca da verdade absoluta a ser extraida dos
documentos oficiais, objetivo central da historia
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metddica, foi relativizada pela Nova Historia ¢ “hoje em
dia, este ideal &, em geral, considerado irrealista. Por
mais que lutemos arduamente para evitar 0s preconceitos
associados a cor, credo, classe ou sexo, ndo podemos
evitar olhar o passado de um ponto de vista particular”
(BURKE, 1992, p. 15). Ou seja, reconheceu- se o carater
subjetivo da histéria manifestada principalmente pela
subjetividade presente na producdo narrativa do
historiador.

Em suma, a Historia cientifica passou, no
transcorrer do século XX, por um processo radical de
transformagdes em seus fundamentos, principios,
métodos e epistemologia. O que teria provocado essas
mudancas? E quais seriam seus objetivos? A este respeito
Peter Burke afirma que

O movimento de mudanca surgiu a partir de uma percepcao
difundida da inadequacdo do paradigma tradicional. Esta
percepcdo da inadequacdo s6 pode ser compreendida, se
olharmos além do @mbito do historiador, para as mudancas
no mundo mais amplo. A descolonizacdo e o feminismo,
por exemplo, sdo dois movimentos que obviamente tiveram
grande impacto sobre a escrita historica recente, o que fica
bastante claro nos capitulos de autoria de Henk Wesseling e
Joan Scott. No futuro, é provavel que o0 movimento
ecoldgico tenha cada vez mis influéncia sobre a forma como
a historia é escrita. (BURKE, 1992, p. 19-20).

Dessa forma, percebemos o poder de influenciar a
Histéria, e a historiografia consequentemente, que a
sociedade possui quando passa por profundas
transformagdes culturais e sociais, emergindo novas
demandas. Isto atesta também a ligacdo intrinseca
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existente entre a Histéria e a sociedade, o que néo
poderia ser diferente para uma ciéncia que estuda os
homens no tempo, conforme definiu Marc Bloch (2002).

Uma  caracteristica  imprescindivel  para
compreendermos o século XIX ¢, além do forte
desenvolvimento cientifico em diversas areas, 0 processo
moderno de constituicdo das nacdes ocidentais e da
formacgéo do sentimento nacional perante os habitantes de
cada nacdo identificados por lacos histéricos e culturais
comuns. E é nesse contexto que emerge a Historia como
disciplina escolar sistematizada, estando profundamente
conectada a formacdo do Estado nacional. Ademais, foi
“a partir do recurso metodoldgico e historiografico do
século XIX que a histéria se tornou um meio importante
para dispor da memoria e converter-se em Historia
nacional” (TOLEDO, 2004, p. 15).

Acerca disso, Laville (1999, p. 126) aponta que o
principal objetivo do ensino de Histdria aquela época era:

[...] confirmar a nagdo no estado em que se encontrava no
momento, legitimar sua ordem social e politica — e ao
mesmo tempo seus dirigentes — e inculcar nos membros da
nacdo — vistos, entdo, mais como suditos do que como
cidaddos participantes — o orgulho de a ela pertencerem,
respeito por ela e dedicacdo para servi-la. O aparelho
didético desse ensino era simples: uma narracdo de fatos
seletos, momentos fortes, etapas decisivas, grandes
personagens, acontecimentos simbdlicos e, de vez em
quando, alguns mitos gratificantes. Cada peca dessa
narrativa tinha sua importancia e era cuidadosamente
selecionada.
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O ensino de historia, portanto, nasce marcado
pelo signo da nagéo e era pensado a partir do pressuposto
de que o processo de ensino e aprendizagem se dava de
maneira unilateral. Por um lado o discente, sendo
considerado um mero receptaculo de informacdes
conteudistas e, do outro, o professor no topo da
hierarquia do conhecimento, detentor de todos os saberes
a serem transmitidos aos seus suditos. Dessa forma, o
ensino de histéria por muito tempo foi pautado por uma
metodologia constituida pela memorizagdo ou decoracéao
dos conteudos — elitistas e muito distantes da realidade
dos estudantes, diga-se de passagem.

André Cunha (2011) aponta que essa forma de
conduzir o ensino de histdria passou a ser denominada de
“modelo tradicional do ensino de historia”. Referenciado
em Circe Bittencourt, Ubiratan Rocha (1996) e Zita Rosa
(1984), ele explicita esse paradigma da seguinte forma:

Esse modelo pode ser sintetizado como um ensino baseado
em Histéria linear, casual, evolutiva, politica, dos
vencedores, dos herdis, cuja marca primordial estd na
memorizacdo de datas e fatos, fundamentados na construcéo
de um tempo histérico homogéneo e transmitidos via
exposicdo oral, para serem reproduzidos pelos alunos
através dos “famosos” questiondrios, com as respostas
fixadas pelo manual do professor. (BITTENCOURT, 1998,
p. 23; ROCHA, 1996, p. 56; ROSA, 1984, p. 130; CUNHA,
2011, p. 285).

Denominar tal modelo de ensino de tradicional
foi, obviamente, uma convencdo estabelecida por
historiadores em época posterior. Com isso, é importante
ressaltar que, embora atualmente seja bastante criticado,
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esse modelo atendia aos interesses dos grupos
dominantes do periodo em que vigorou.

Foi a partir da segunda metade do século XX que
a historia disciplinar passou por transformacdes e em sua
forma de ensino atualmente ja “ndo se v€ mais a missao
de incutir nas consciéncias uma narrativa Unica
glorificando a nacdo ou a comunidade” (LAVILLE,
1999, p. 128). A partir dessa mudanca, o objetivo central
do ensino de histdria passou a ser o desenvolvimento da
autonomia intelectual e de uma consciéncia critica do
estudante, com temas problematizados partindo do tempo
presente, da realidade do estudante, como aponta o
“método regressivo” de Marc Bloch ao indicar que “o
historiador deve partir do presente ao passado e retornar
do passado ao presente” (REIS, 2012, p. 36).

Maria Auxiliadora Schmidt (2005) percebeu a
mudanca enfrentada pela histéria ensinada como uma
consequéncia das transformacdes ocorridas na ciéncia da
histéria, com a corrente historiografica da Nova Historia,
afirmando que ¢ “possivel compreender que a forma pela
qual se produz o conhecimento histérico hoje ndo € a
mesma dos historiadores do século XI1X e que, portanto, a
forma de ensinar histéria ndo serd a mesma também”
(SCHMIDT, 2005, p. 305).

Esse momento de crise disciplinar no ensino de
Histéria, entre tantas inquietacdes, também levou a um
processo continuo de transformacbes conceituais e
praticas importantes e a uma “perda de legitimidade
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social do pensamento historico” (SYWOTTEK, 1974;
JEISMANN, 2000 apud SADDI, 2010, p. 71).

Ao analisar o caso especifico da Histéria na
Alemanha a partir do terceiro quartel do século XX,
Bergmann (1998apud SADDI, 2010, p. 71) afirmava que
essa crise estava “ligada ao fato de que nem a Ciéncia da
Historia nem o Ensino de Histdria estavam em condicdes
de atender as demandas e necessidades que a sociedade
alema apresentava.” Possivelmente, podemos ampliar o
horizonte geografico deste cenario de crise de
legitimidade social do Ensino de Historia para outros
paises ocidentais, como o Brasil, onde foi motivo de
preocupacao e de pesquisas por parte de professores de
Historia, historiadores e demais profissionais ligados ao
ensino de historia a partir do inicio da década de 1980
(CUNHA, 2011).

Dessa forma, podemos constatar que a Historia,
seja ela a cientifica- académica ou a disciplinar, esta
intimamente ligada com as demandas sociais de um
determinado tempo e lugar. Nesse sentido, Maria
Auxiliadora Schmidt (2011, p. 02), fundamentada no
historiador alemao Jorn Riisen, afirma que “no tempo
uma histdria tem sua credibilidade garantida na medida
em que satisfaz os interesses de uma comunidade, e uma
revisdio na historiografia ocorre quando hd um
descompasso entre o conhecimento produzido e a
satisfacdo dessas caréncias”. Riisen (2001, p. 37)
reafirma que “a historia tem que ser reescrita, a cada vez
que as condices de vida dos homens a que se refere
tenham sofrido mudancas.”
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Portanto, considerando que a Histéria, cientifica e
disciplinar, constitui-se em conhecimento construido no
transcorrer do tempo e que se modifica em fungdo do
presente, comungamos com o pensamento de Maria
Schmidt (2011, p. 02) quando afirma que “o motor da
transformacdo historiogréfica é a demanda social”. Ou
seja, a revisdo da historiografia ndo comeca na academia,
mas na sociedade e ai se inclui a escola, como local
visivel destes descompassos.

Essa breve problematizacdo apresentada do
historico de transformacdes pela qual a Historia passou
durante o século passado nos ajuda a refletir e lancar
indagacdes pertinentes sobre as atuais funcdes da
Historia, quais 0s seus objetivos e, especificamente no
ambito do ensino, para que serve ensinar e aprender
historia?

Tendo em vista a analise apresentada acima, nos
parece que 0s discursos estdo centrados no descompasso
entre a escola e a universidade, desconsiderando 0s
avancgos ocorridos nos Gltimo anos, como a insercdo de
novos temas e novas abordagens, rompendo um curriculo
eurocéntrico no ensino de Histéria, ainda que
entendamos que ainda ha muito a ser feito. Defendemos
em nossas aulas e pesquisas 0 potencial que o ensino de
Histéria tem para favorecer uma histéria plural, que
possibilite pensar e problematizar outras narrativas,
saberes e sujeitos, permitindo perceber o conhecimento
histérico como uma construcdo cultural.
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No entanto, ndo foi sempre assim que a Historia
foi vista e encarada pelas instituicdes e pela sociedade,
sendo relativamente recente o desenvolvimento desse
processo de separacdo da historia em Ciéncia Historica e
Didatica da Histoéria, como também pode ser
denominado. Jorn Risen (2011, p. 23-24) explicita de
forma bastante esclarecedora esse contexto:

[...] Antes que os historiadores viessem a olhar para seu
trabalho como uma simples questdo de metodologia de
pesquisa e antes que se considerassem ‘“cientistas”, eles
discutiram as regras e os principios da composicdo da
histéria como problemas de ensino e aprendizagem. Ensino
e aprendizagem eram considerados no mais amplo sentido,
como o fendbmeno e o processo fundamental na cultura
humana, néo restrito simplesmente a escola. O conhecido
ditado historia vitae magistra (historia mestra da vida), que
define a tarefa da historiografia ocidental da antiguidade até
as Ultimas décadas do século dezoito, indica que a escrita da
histéria era orientada pela moral e pelos problemas praticos
da vida, e ndo pelos tedricos ou empiricos da cognicdo
metddica. [...].

Assim, durante séculos a historia era
essencialmente unificada e toda sua producédo
historiografica e seu ensino, caminhando juntos, eram
constituidos “a fim de que seus destinatarios
aprendessem alguma coisa para a vida” (RUSEN, 2010,
p. 88). De fato, a virada de jogo na historia se deu quando
os historiadores “comegaram a perder de vista um
importante principio, a saber, que a historia é enraizada
nas necessidades sociais para orientar a vida dentro da
estrutura tempo” (RUSEN, 2010, p. 25). Isso se deu
durante o século XIX no processo de institucionalizacéo
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e profissionalizacdo da historia, no qual ela foi definida
como disciplina.

A esse respeito, Rafael Saddi (2010, p. 69)
afirma que “no século XIX, com a cientifizacdo e
especializacdo da historia, consolidou-se de vez as
barreiras que separavam a Histéria da vida pratica”.
Nessa perspectiva, Risen chamou de “irracionaliza¢do” o
rumo que a ciéncia histéria tomou, embora ela clamasse,
paradoxalmente, por racionalidade.

Diante de um contexto contemporaneo em que
surgem novas ‘“demandas provenientes dos insucessos
escolares no que diz respeito as aprendizagens histdricas
significativas para a constru¢do da consciéncia historica”
(SCHMIDT, 2009, p. 204) por um lado, e, por outro lado
a ocorréncia, por diversas vezes na historia da
humanidade, de um ‘“afastamento e mesmo a
contraposicdo entre os seres humanos, sob formas as
vezes radicais” (RUSEN apud MARTINS, 2011, p. 08),
em razdo de um ‘“aprendizado histérico capenga,
unilateral, autocentrado e discriminante” (idem), segundo
Risen, emerge a necessidade basica de reaproximacéo
entre a Didéatica da Historia e a Ciéncia Historica.

Nesse sentido, considerando especificamente o
campo do Ensino de Historia, talvez o seu principal
desafio hoje seja desenvolver contetidos e metodologias
de ensino de maneira que conduza o discente perceber-se
como sujeito historico atuante para que a Historia passe a
ter sentido real e utilidade pratica em sua vida. Por isso
que Riisen (2010, p. 86) diz que “o efeito sobre a vida
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pratica (mediado seja como for) é sempre um fator do
processo de conhecimento historico, de tipo fundamental,
e deve ser considerado parte integrante da matriz
disciplinar da ciéncia da historia.”

Ademais, através da busca de reaproximar a
ciéncia historica da didatica da histéria ocorreram uma
série de estudos e reflexdes visando promover o
desenvolvimento da consciéncia historica dos sujeitos.
Este conceito € um dos principais focos de analise das
pesquisas contemporaneas no campo do Ensino de
historia, o qual € compreendido aqui como “a suma das
operacdes mentais com as quais 0s homens interpretam
sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de
si mesmo, de tal forma que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN,
2001, p. 57). Para o autor, o conhecimento histérico
surge como resposta orientadora, como suprimento de
uma caréncia especifica de orientacdo no tempo. Assim,
viver no fluxo do tempo € uma espécie de desafio
cultural, onde a orientacdo pode buscar solugdes.

Vale lembrar que essa ndo € a Unica concepcao
acerca do entendimento sobre a consciéncia historica,
havendo conceituacGes por vezes antagonicas entre 0S
intelectuais que se utilizam dele. O fil6sofo alemédo Hans-
Georg Gadamer e o historiador e medievalista francés
Phillipe Aries, por exemplo, comungam da ideia de que a
consciéncia historica deve ser tomada, adquirida por “um
processo de modernizacdo de todos os ambitos da vida
humana” (CERRI, 2001, p. 98), sendo privilégio
exclusivo do homem moderno.
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Jorn Riusen e AgnesHeller, pelo contrério,
compreendem a consciéncia histérica como uma
condigéo inerente ao ser humano, e ndo como uma meta,
pois ela “ndo estd restrita a um periodo da historia, a
regides do planeta, a classes sociais ou a individuos mais
ou menos preparados para a reflexdo histdrica ou social
geral” (CERRI, 2001, p. 99).

Qual seria a utilidade de um acimulo exacerbado
de conhecimento histérico que ndo faz ponte com a vida
pratica dos sujeitos? Ou ainda, estudar o passado
simplesmente pelo passado? Certamente, conceber a
historia como producdo historiografica de conhecimento
erudito e lidar com seu ensino nas escolas de forma
deslocada da préxis tém contribuido para a promocéo de
caréncias de orientagdo temporal nas pessoas, conforme
denomina Risen.

Portanto, a historia da sentido a vida pratica
humana no tempo e estabelece a interlocucdo entre as
experiéncias do passado, 0 presente e as expectativas de
futuro para que o conhecimento histérico tenha de fato
utilidade social. Assim, o conhecimento do passado pelo
passado torna-se indcuo, pois, “antes mesmo que o
passado seja abordado no modo tipico de uma disciplina
especializada, elaborado pela pesquisa e tornado presente
pela historiografia, ele é sempre atual nos contextos da
vida pratica atual” (RUSEN apud SCHMIDT, 2016, p.
39).

Nesse ambito, € de extrema valia compreender
que “os processos de aprendizado histérico ndo ocorrem
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apenas no ensino de historia, mas nos mais diversos e
complexos contextos da vida concreta dos aprendizes,
nos quais a consciéncia histérica desempenha um papel”
(RUSEN, 2010, p. 91). Pensar que aprender historia
acontece somente em sala de aula, além de limitar o
conceito de aprendizagem historica, é também negar o
papel de formacdo historica que a familia, a igreja e os
meios de comunicagdo de massa, por exemplo,
proporcionam, no ambito da vida pablica, aos individuos.

Dessa forma, considerar o campo do pensamento
historico separado das questfes da vida prética, de acordo
com a ideia que foi sendo desenvolvida desde o processo
de institucionalizacdo da Historia, € estabelecer o
rompimento com sSeus principios e negar Seu
enraizamento com as “necessidades sociais para orientar
a vida dentro da estrutura tempo”(RUSEN, 2006, p. 08).
Nesse trabalho, o conceito de Didatica da Historia é
compreendido em conformidade com a concepcdo de
Cardoso (2008, p. 165), que a considera como

[...] uma disciplina que tem por objeto de estudo
todas as elaboracGes da Historia sem forma cientifica.
Essa definicdo fundamenta-se sobretudo na bibliografia
alemd contempordnea sobre a Geschichtsdidaktik,
surgida em oposicdo as definicGes da Didatica como arte
de ensinar — Lehrkunst - ou como cole¢do de métodos
indiferentemente utilizaveis no ensino de qualquer
disciplina escolar — Unterrichtsmethoden.

Todavia, com relacdo a parte inicial da assertiva
do autor em que assinala que a Didatica da Historia

73



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

pesquisa somente as produgdes da Historia “sem forma
cientifica”, salientamos que temos um posicionamento
diferente. Nesse aspecto, comungamos com Saddi (2011,
p. 64), que reitera que a didatica da Historia “se debruga
também sobre a propria Ciéncia Historica, tomando-a
como objeto de investigagéo e analisando 0s pressupostos
didaticos da Historia metodicamente regulada™ (Ciéncia
Historica).

Por outro lado, essa concepc¢do amplia o campo de
atuacdo da Didatica da Historia para além dos limites do
ensino e aprendizagem de Histdria nas escolas, passando
a analisar “agora todas as formas do raciocinio e
conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica”
(BAROM; CERRI, 2011, p. 03). Além disso, ela passa a
ser percebida como parte intrinseca da Histdria, deixando
para trds a nocdo de uma didatica geral de um
componente curricular.

O papel da didatica da historia é importantissimo
em todo esse processo de retomada da relacdo entre a
histéria e a sociedade, pois, ao contrario da opinido
padrdo que foi constituida a seu respeito no passado, ela
ndo lida exclusivamente com as questdes relacionadas ao
ensino e aprendizado escolar. Seu campo de atuacéo €
muito mais amplo e abrange também todas as demais
relacgbes do conhecimento histérico nos diversos
ambientes sociais, investigando “o modo como as
interpretacdes do passado produzem orientacdes no
presente e projecdes de futuro” (SADDI, 2010, p. 75).
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Para Risen (2011, p. 79), de forma geral, a
aprendizagem historica ¢ “a consciéncia humana relativa
ao tempo, experimentando o tempo para ser significativa,
adquirindo e desenvolvendo a competéncia para atribuir
significado ao tempo”. A partir desses pressupostos, a
concepcdo de aula amplia-se consideravelmente e,
quando se visa articular os contetdos historicos com a
vida prética para proporcionar o desenvolvimento da
consciéncia historica, diversas metodologias de ensino de
historia inovadoras podem ser implementadas. Dessa
forma, ao trilhar por esse caminho, a Historia ndo mais
estard sozinha e isolada em seu castelo de marfim como
outrora, pois, com o reconhecimento de sua ligacdo
intrinseca com a sociedade, o caminhar desse percurso
estara sendo muito bem executado de méos dadas, porque
¢ somente a partir dela e para ela que a historia
verdadeiramente possui um sentido valido para a
realidade da vida.

Embora tenha sido levantada ao longo do texto a
problematica de que a historia cientifica e disciplinar,
bem como a sociedade, deve estabelecer uma relacéo
mais proxima e articulada entre si, com vistas ao
atendimento das demandas sociais e das caréncias de
orientacdo no tempo, nao pretendemos instituir que a
producdo do conhecimento histérico nessas instancias
seja igual. Pelo contrario, reconhecemos a especificidade
do conhecimento historico que é produzido na academia,
na escola e nos mais diversos lugares e ambientes da
sociedade. Em cada um desses campos abre-se uma
imensiddo complexa das operagdes mentais, sociais,
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cognitivas e culturais do qual se faz necessario uma
investigacdo profunda para a identificacdo de suas
especificidades e, a0 mesmo tempo da conexdo existente
entre eles, pois o conhecimento histérico escolar,
segundo Silva (2019,p. 52) “[...] ndo abdica de
aproximagdes, dialogos e tensbes com a historiografia,
com a teoria da historia etc”.

Os historiadores dos campos de investigacdo do
Ensino de Histéria e da Educacdo Historica tém-se
ocupado de realizar diversas pesquisas nessa area e, a
partir da utilizacdo de conceitos como consciéncia
historica, didatica da histdria e aprendizagem historica,
fundamentados principalmente no pensamento ruseniano,
percebem que nenhum dos conhecimentos historicos
produzidos é qualitativamente superior ao outro. Eles séo
simplesmente diferentes e peculiares, bem como
complementares uns aos outros. Assim, a consciéncia
historica nos fazer perceber e considerar os demais
saberes historicos presentes nos mais diversos ambitos
sociais.

Portanto, 0 momento atual pelo qual a Historia
passa € de transformacOes e readequacbes em sintonia
com as urgentes e novas demandas sociais, que, sempre
guando surgem, nada mais sdo do que a expressao de
tensbes e desencontros entre a sociedade e o que é
produzido e ensinado de conhecimento histérico em um
determinado tempo. No fundo, o que essas demandas
sociais clamam é por suprir suas caréncias de orientacdo
no tempo em que estdo inseridas. No rastro dessas
discussdes, apresentamos no subtdpico abaixo, 0 cenario
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de incertezas a partir de 1980 pelo qual passa a Ciéncia
Historica que é decorrente das varias nuances envolvendo
as novas propostas curriculares e as novas legislagdes
oficiais.

1.1.1 Desafios e incertezas contemporaneas

No contexto brasileiro, notadamente a partir da
década de 1980, o Ensino de Historia passa a ser
repensado e criticado. Os motivos sdo oriundos da luta
constante dos profissionais da Histéria e da expansao
consideravel dos cursos de Pds-Graduacdo em nivel de
mestrado e doutorado em Histéria. As propostas de
natureza curricular que vao surgindo nesta década e na de
1990 estdo inspiradas nas diferentes nuances das diversas
correntes historiograficas, gerando um leque formidavel
de abordagens e novos temas.

Na década de 1990 ocorreram uma Serie de
mudancas significativas no pais que repercutem na
dimensdo educacional com a implantacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n° 9.394/96) e dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1998.
Podemos elencar entre essas mudancas a obrigatoriedade
da formacdo superior para atuar como docente na
Educacdo Basica e, de acordo com Silva e Fonseca
(2010, p. 17), foi reiterado o aspecto “formativo da
Histdria na constituicdo da identidade, da cidadania, do
(re) conhecimento do outro, do respeito a pluralidade
cultural e da defesa do fortalecimento da democracia”.
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Nessa perspectiva, analisando o0 cenério
socioecondmico, politico e educacional, 0os PCNs
evidenciam a necessidade de que o ensino de Histéria
seja autbnomo e capaz de criar um ambiente favoravel a
construcdo de uma sociedade democratica. Buscou-se
também uma nova concepcdo de ensino e aprendizagem
de Historia além escola, onde o conhecimento histdrico
estivesse presente em diferentes espagos. Em suma,
buscar-se-a uma concepcao de ensino em que o estudante
seja capaz de adotar atitudes valorativas no que tange ao
conhecimento adquirido para uma maior interacdo com a
sua realidade e obter a compreensdo de si mesmo. De
acordo com essas premissas, 0 estudante

Ao aprender a resolver problemas e a construir atitudes em
relacio as metas que quer atingir nas mais diversas
situacOes de vida, faz aquisi¢des dos dominios cognitivo e
linguistico, que incluem formas de comunicacdo e de
representacfes espaciais, temporais e graficas (BRASIL,
1998, p. 73).

Sobre a aquisicdo do conhecimento histérico nos
PCNs, Schimdt (2011, p.87) destaca que:

O documento enfatiza a forma pela qual jovens e criancas
podem ter acesso ao conhecimento histérico, tais como
convivio social e familiar, festejos de carater local, regional,
nacional e mundial e pelos meios de comunicagdo, como a
televisdo. Parte ainda do pressuposto de que 0s jovens
sempre participam, a seu modo, do trabalho de memoria que
recria e interpreta o tempo e a Histdria e agregam as suas
vivéncias, informacoes, explicacbes e valores oferecidos na
sala de aula.
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A autora chama a atengéo para o fato de que os
PCNs para além de uma formacdo humanistica pautada
no construtivismo, permitem a problematizacdo da
Historia Local e Regional, em sintonia com a Histéria
Nacional. Nesta dimensdo, o ensino de Historia é
estruturado em eixos tematicos. A justificativa parte da
impossibilidade de se abordar a totalidade da Historia da
humanidade, sendo imprescindivel fazer recortes no
passado historico. Assim, é possivel estudar a historia
dos lugares e suas particularidades, superando a visao
imposta pela Historia Nacional.

Nesse sentido, defendemos que a metodologia da
Educacdo Patrimonial seja uma proposta qualificada para
0 Ensino de Historia, haja vista que agrega o docente e
discente com o seu cotidiano e a Historia Local. Também
alarga a percepcdo e compreensdo da construcdo do
conhecimento histérico, partindo do local para o global.
Portanto, a discussdo entre Educacdo Patrimonial e
Ensino de Historia traz a tona categorias como memoria,
cultura, Patriménio Cultural, espaco geografico, entre
outros e renova 0 objetivo maior deste trabalho: um
ensino de Histéria com conteddos significativos,
didaticas e metodologias que criem espacos para
discussbes sobre democracia, cidadania e uma soélida
construcdo da consciéncia histérica cidada do estudante.
Consideramos esse um dos principais objetivos do
conhecimento histérico, o de localizar os sujeitos no
tempo e no espaco, pois ao compreender seu contexto,
conseguira identificar seu lugar social com propriedade,
marcando sua identidade pessoal e coletiva.
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O ano que antecedeu 0 meu ingresso no Mestrado
Profissional em Ensino de Histdria (2018) foi bastante
emblematico para todos os profissionais da educacdo, no
sentido de se ter uma série de debates e mudangas no
Sistema Educacional brasileiro. Participamos, a convite
da Fundagdo Getulio Vargas (FGV), como especialista de
Historia na elaboracdo do Documento Curricular do
Territério Maranhense (DCTMA). A funcdo que devia
exercer era de acompanhar e validar o trabalho de
redacdo realizado pelos redatores no ambito do
Maranhdo. Houve um debate intenso sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que ja teve a sua
implementacao efetivada nas etapas da Educacgéo Infantil
e do Ensino Fundamental no Brasil, e mais
especificamente, no Maranhdo. A aprovacdo da Reforma
do Ensino Médio por meio da Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, fez com que a parte da BNCC
correspondente a essa etapa de ensino passasse por uma
ampla reestruturacdo, postergando a sua homologacéo
para o0 dia 14 de dezembro de 2018. O texto oriundo do
Senado Federal apresentando a Reforma do Ensino
Médio, assim se expressa:

Promove altera¢Bes na estrutura do Ensino Médio, Ultima
etapa da Educacdo Bésica, por meio da criacdo da politica
de fomento & implementacdo de escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral. Amplia a carga horaria minima anual
do Ensino Médio, progressivamente, para 1.400 horas.
Determina que o ensino de lingua portuguesa e matematica
sera obrigatério nos trés anos do Ensino Médio. Restringe a
obrigatoriedade do ensino da arte e da educacdo fisica a
Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental, tornando-as
facultativas no Ensino Médio. Torna obrigatdrio o ensino de
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lingua inglesa a partir do sexto ano do Ensino Fundamental
e nos curriculos do Ensino Médio, facultando nesse, o
oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o
espanhol. Permite que conteddos cursados no Ensino Médio
sejam aproveitados no Ensino Superior. O curriculo do
Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e por itinerérios formativos especificos
definidos em cada sistema de ensino e com énfase nas areas
de linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e formagao técnica e profissional. D4 autonomia
aos sistemas de ensino para definir a organizacdo das areas
de conhecimento, as competéncias, habilidades e
expectativas de aprendizagem definidas na BNCC
(BRASIL, 2017, ndo paginado).

A partir da redacdo do texto legislativo acima,
podemos observar que havera uma serie de desafios para
a implementacdo da BNCC na etapa do Ensino Médio,
dentre eles: desconstrucdo de uma visdo tradicional d
educacdo; formacdo de professores; avaliagbes e
engajamento da comunidade escolar; distribuicdo da
carga horaria; infraestrutura das escolas; curriculo por
area de  conhecimento;  desenvolvimento  de
competéncias; avaliacdo da aprendizagem; adequacao das
diversas modalidades e formas de oferta e organizagédo do
Ensino Médio. Além da concepcdo de itinerario
formativo como integrante do curriculo e conciliar uma
matriz para os itinerarios formativos que dialogue com a
matriz do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
que ainda ndo foi apresentada pelo MEC. O que se tem
hoje para os itinerarios sdo apenas o0s referenciais
curriculares.
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No decorrer do ano de 2018 o ensino de Historia
da rede estadual do Maranhdo, na Educagdo Basica,
estava balizado nos PCNs e nas Diretrizes Curriculares
da Rede Estadual de Ensino de 2014. Desde entdo, o
Estado do Maranhdo adotou o seu proprio curriculo
segundo a BNCC para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. A rede municipal de educacdo de Barra do
Corda/MA havia iniciado, através da escuta dos diversos
atores que compdem a escola, o processo de discusséo do
curriculo municipal, interrompido pela pandemia da
Covid-19 a partir de mar¢o do ano em curso. O processo
se encontra ainda paralisado e as orientacGes adotadas
sdo as do Documento Curricular do Territorio
Maranhense.

Ao fazermos uma analise mais detalhada da Lei
13.415/2017, é possivel perceber que ela provoca uma
alteracdo radical na educacdo quando modifica a
estrutura curricular, substituindo as disciplinas pelos
seguintes itinerarios formativos: Linguagens e suas
tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da
natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas e Formacdo técnica e profissional. Outra
dimensdo da proposta é a ampliacdo da carga horaria de
800 horas-aula para

1.400 horas/aula por ano. De modo imediato, fica
a impressao de que, devido aos itinerarios e a meta em
uma formacao integral, surgiram novas possibilidades de
aprendizagem holistica, em consonancia com a LDB
9.394/96, propiciando também a autonomia do estudante
em seu processo formativo. Destarte, essa nuance da
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valorizacdo integral fica comprometida quando se
observa § 8 do Art. 35 — A da referida lei, no qual
explicita as caracteristicas que o estudante da etapa do
Ensino Médio deve apresentar para que seja
“integralmente formado™:

§ 8 Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliagao
processual e formativa serdo organizados nas redes de
ensino por meio de atividades tedricas e praticas, provas
orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on —line,
de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

I- dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que
presidem a producdo moderna;

II-conhecimento das formas contemporaneas de linguagem
(BRASIL, 2017, ndo paginado).

Apos essas inferéncias e um olhar mais critico do
paragrafo oitavo da lei, observamos uma certa
incongruéncia no texto que possibilitou o surgimento de
alguns questionamentos: se a formacdo do discente deve
ser holistica, por que ao concluir a etapa do Ensino
Médio ele deve estar preparado em determinadas areas,
em detrimento das demais? O que esperar do estudante
em relacdo as areas ndo contempladas nos itinerarios
formativos cientifico-tecnologicos ou linguisticos, como
0s componentes curriculares de Historia e Geografia, que
fazem parte do itinerdrio “ciéncias humanas e sociais
aplicadas”? Nessa pericope, os desafios de ensinar
Histdria no Brasil passa a ser bastante parecido com o0s
dos docentes apoOs a Ditadura Civil-Militar (1964-1985)
com a Reforma do Ensino Basico de primeiro e segundo
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graus, com a Lei 5.692/1971, que é transformar o
conhecimento em uma concepgdo utilitarista,
profissionalizante e dual, intensificando um ensino
propedéutico versus ensino técnico. Outro ponto a ser
relatado na reforma é a auséncia de recursos financeiros
para melhorias estruturais nas escolas, como construgéo
de laboratérios, aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos
e para formacdo de recursos humanos, deixando as
escolas publicas em situacdo dificil para conseguirem
ofertarem todos os eixos formativos de maneira
qualificada e atenderem as demandas dos jovens.

A BNCC tem o objetivo elaborar orientacdes,
competéncias e habilidades para que os entes federados
elaborem os curriculos locais e estaduais. A BNCC
propde uma base comum de conteudos que sejam
ofertados em todas as escolas, sejam publicas ou
privadas, independentemente de ser urbana ou rural. A
BNCC também estabelece que cada estado, cada
municipio, cada unidade escolar, agregue contetddos de
acordo com a demanda estudantil, dando énfase as
demandas e realidades locais. Entretanto, existem
conteddos considerados obrigatorios e comuns a todos 0s
entes federados. E importante ressaltar, que
diferentemente dos PCNs, a BNCC tem carater
normativo.

O Ministério da Educacdo define a BNCC da
seguinte forma:

Um conjunto de orientacdes que devera nortear 0s
curriculos das escolas, redes publicas e privadas de
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ensino de todo o Brasil. A Base trara os conhecimentos
essenciais, as competéncias e as aprendizagens
pretendidas para as criangas e jovens em cada etapa da
Educacdo Bésica em todo o pais. O documento contera:
Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver
em todas as areas; Competéncias especificas de cada area
e respectivos componentes curriculares; Contetudos que
os alunos devem aprender e habilidades a desenvolver a
cada etapa da Educacdo Bésica da Educacdo Infantil ao
Ensino Médio. A progressdo e sequenciamento dos
contetdos e habilidades de casa componente curricular
para todos os anos da Educacdo Basica. (BRASIL, 2017,
ndo paginado).

No caso do Ensino Médio, a BNCC apds uma
série de impasses e criticas, foi homologada no dia 14 de
dezembro de 2018. A exemplo da BNCC da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, a do Ensino Médio é
também um documento de natureza normativa para
definir um conjunto de aprendizagens com base em
conhecimentos, competéncias e habilidades: “Assim, as
competéncias gerais estabelecidas para a Educacdo
Basica orientam tanto as aprendizagens essenciais a ser
garantidas no ambito da BNCC do Ensino Médio quanto
os itinerarios formativos a ser ofertados pelos diferentes
sistemas, redes e escolas” (BRASIL, 2018, nao
paginado).

Com a homologacdo da BNCC do Ensino Médio,
0s sistemas de ensino e escolas de todo o Brasil passaram
a elaborar os seus curriculos levando em consideracao as
carateristicas regionais e locais, dando uma atencéao
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particular & formacdo e demandas dos discentes. Para
atender esta particularidade, a BNCC esté estruturada em
areas do conhecimento ( Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias;

Ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias
humanas e sociais aplicadas) e em itinerarios formativos
(linguagens e suas tecnologias; Matemética e suas
tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
Ciéncias humanas e sociais aplicadas; Formacdo técnica
e profissional). Esta parte estruturante da BNCC pretende
atender as novas demandas sociais e

Deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino [...]. Assim,
os curriculos e as propostas pedagégicas devem garantir as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC. Essas
aprendizagens expressam as finalidades do Ensino Médio e
as demandas de qualidade dessa formacdo na
contemporaneidade, bem como as expectativas presentes e
futuras (BRASIL, 2018, ndo paginado).

E importante frisar que a carga horéria do Ensino
Médio foi alterada para atender a questdo dos itinerarios
formativos, ficando assim organizada: 1.800 horas serdo
destinadas para a parte comum da Base e 1.200 horas
voltadas para atender as exigéncias dos itinerarios
formativos. Por isso, como prevé a BNCC, é preciso
ofertar aos estudantes uma formacdo humana e integral
para a construcdo de sociedade democratica, justa e
inclusiva.
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Com a homologagdo da BNCC do Ensino Médio,
a BNCC para a Educacao Basica estd concluida e agora o
proximo passo é implementar nas redes de ensino de todo
0 Brasil. O Maranhdo ja& comegou esse processo com a
implantacdo da Educacdo Integral e Integrada, atraves
dos Centros Educa Mais e do Instituto Estadual de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA),
que ofertam em suas unidades vocacionais a Educacao
em tempo integral em uma proposta de um curriculo
integrado da parte comum dos itinerérios formativos. De
acordo com o cronograma oficial de implementacédo da
Base em todos os Estados e Distrito Federal esta prevista
para 0 ano de 2025. Porém, devido a pandemia da Covid-
19 o processo estd temporariamente paralisado em
algumas Unidades da Federacé&o.

Na perspectiva do estudo do Ensino de Historia e
sua estreita relacdo com a Didatica da Histéria, aliado a
formacdo do sujeito historico, tendo em vista que ao
aproximar o Ensino de Histéria ao cotidiano dos
estudantes, eles conseguirdo refletir sobre seu lugar de
sujeito. Pensar sobre suas vivéncias relacionando-as com
0s acontecimentos referentes a sua comunidade, a
sociedade em geral. Porém, esse processo ndo pode ser
feito a revelia. Por isso, entendemos que os estudantes
necessitam ser preparados para alcancar tal objetivo. A
seguir, propomos a pesquisa histérica como estratégia
viavel para a efetivacdo do conhecimento histérico por
parte dos estudantes.
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1.2 A pesquisa historica na Educagéo Basica

Com o0 advento do campo de pesquisa em
educacédo historica, surgiram inimeras discussfes para a
inclusdo de novas abordagens para seu ensino. A
proposta pedagodgica do nosso trabalho esta em sintonia
com este debate em voga e com o que € desenhado nas
politicas educacionais em vigéncia no Brasil, em especial
com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017- 2018) para a Educacdo Basica. O
documento alerta sobre a utilizacdo da pesquisa historica
como forma estratégica de ensino de Historia na
Educacédo Baésica, na perspectiva de entendimento sobre o
estudante como protagonista no  processo  de
aprendizagem historica.

Nessa perspectiva, a BNCC (BRASIL, 2017,
p.398) da destaque para uma atitude historiadora, sem
contudo, estabelecer uma definigdo conceitual e objetiva
do que seja esta atitude. Porem, a BNCC (BRASIL,
2017, p. 400-401) reitera que a busca pela autonomia
intelectual do estudante:

Exige reconhecimento das bases da epistemologia da
Historia, a saber: a natureza compartilhada do sujeito e do
objeto de conhecimento, o conceito de tempo histérico em
seus diferentes ritmos e duragbes, a concepcdo de
documento como suporte das relagdes sociais, as varias
linguagens por meio das quais o0 ser humano se apropria do
mundo. Enfim, percepcbes capazes de responder aos
desafios da préatica historiadora presente dentro e fora da
sala de aula.
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Pode-se entender que a aprendizagem €é um
processo de compreensdo do conhecimento que promove
o desenvolvimento de competéncias. Entendemos que a
préatica da pesquisa histérica implica o contato com as
fontes historicas, os documentos oficiais citados indicam
o trabalho didatico com tais fontes no ensino de Histéria
da Educacdo Béasica. A BNCC nomina algumas dessas
como“documentos variados como sitios arqueoldgicos,
edificagbes, plantas urbanas, mapas, instrumentos de
trabalho, objetos cerimoniais e rituais, adornos, meios de

comunicacdo, vestimentas, textos, imagens e filmes”
(BRASIL, 2017, p. 400-401).

Para a BNCC (BRASIL, 2017, p.418) o trabalho
didatico com as fontes histdricas nas aulas de Histdria é
“a atividade mais importante a ser desenvolvida com 0s
alunos”. Destarte, o mesmo documento (BRASIL, 2017,
p. 398) assegura que:

Para se pensar o ensino de Histéria, é fundamental
considerar a utilizacdo de diferentes fontes e tipos de
documento (escritos, iconograficos, materiais, imateriais)
capazes de facilitar a compreensdo da relacdo tempo e
espaco e das relacdes sociais que os geraram. Os registros e
vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario,
instrumentos de trabalho, mdsica etc.) deixados pelos
individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana,
as formas especificas de producdo, consumo e circulacdo,
tanto de objetos quanto de saberes. Nessa dimensdo, o
objeto histérico transforma-se em exercicio, em laboratério
da memodria voltado para a producdo de um saber proprio da
historia.
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A partir da andlise do texto da BNCC,
compreendemos que a visdo de fontes historicas estd em
sintonia com os debates epistemoldgicos em vigéncia na
Historia, que as entende como “tudo o que homem diz ou
escreve, tudo que fabrica, que toca [pois] pode e deve
informar sobre ele” (BLOCH, 2002, p. 80).

Ao ampliar a anélise sobre a BNCC percebe-se
que a abordagem metodoldgica e didatica com as fontes
historicas € embasada na perspectiva de objetos de
estudos, inserindo a criticidade e problematizagdes, pois
conforme o historiador Marc Bloch (2002, p. 79), a
analise dos wvestigios historicos deve sempre estar
permeada pelo olhar critico do historiador, porque
“mesmos 0s aparentemente mais claros e complacentes,
ndo falam sendo quando sabemos interroga-los”. Nessa
mesma perspectiva, Pereira e Seffner (2008, p.
127)asseguram que “o uso de fontes em sala de aula ¢
proficuo, na medida em que apresenta as novas geracoes
a complexidade da construcdo do conhecimento histérico
e tira do documento o carater de prova, desloca o
estudante da no¢ao de verdade que utiliza no cotidiano™.

Nessa mesma perspectiva, Caimi (2008, p. 146-
147) afirma que:

Ha registros durante todo o século XX sobre sua
incorporacdo nos manuais e livros didaticos, bem como a
defesa de seu uso em sala de aula, na literatura de cunho
pedagégico. O que mudou nas Ultimas décadas foi o
entendimento quanto as suas finalidades nas aulas de
historia. Na atual compreensdo do tema, é imprescindivel o
trabalho do professor e do aluno na problematizacdo e
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significagdo dos documentos, utilizando-os de modo a
extrapolar meras funcBes de ilustracdo, motivacéo,
informacdo ou prova, ainda que estas possam ter relativa
importancia. O desafio é, tomando os documentos como
fontes, entendé-los como marcas do passado, portadores de
indicios sobre situacdes vividas, que contém saberes e
significados que ndo estdo dados, mas que precisam ser
construidos com base em olhares, indagacdes e
problematicas colocadas pelo trabalho ativo e construtivo
dos alunos, mediados pelo trabalho do professor.

O debate envolvendo a concepcdo de fontes
historicas e do seu uso didatico nas aulas de Historia na
Educacdo Basica € imprescindivel dentro do processo da
pesquisa historica. Dessa forma, reiteramos que a nossa
proposta de ensino de Historia — a Educacdo Patrimonial
como estratégia de Ensino de Histdria — ndo se restringe
apenas ao contato com as fontes historicas em sala de
aula. Trata-se de uma estratégia didatica mais ampla e
sistematizada, como a opcdo de escolha da teoria e da
metodologia historiografica; a analise da construcao dos
fatos historicos; a interpretacdo critica dos dados e a
producdo da narrativa histérica. Dessa forma,
compreendemos a pesquisa historica embasada na
concepcao de Risen (2007, p. 104), que assim a define:

Um processo cognitivo, no qual os dados das fontes sdo
apreendidos e elaborados para concretizar ou modificar
empiricamente perspectivas (teorias) referentes ao passado
humano. A pesquisa se ocupa principalmente da realidade
das experiéncias, nas quais o passado se manifesta
perceptivelmente, ou seja: de “fontes”. [...] A pesquisa &,
por conseguinte, o processo no qual se obtém, dos dados das
fontes, o conhecimento historico controlavel.
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Portanto, a pesquisa em histéria é uma pratica
cognitiva que leva em consideragdo um conjunto
sistematizado de normas, entre elas, a organizagdo do
processo, do planejamento e 0s recursos disponiveis de
natureza material e imaterial. Essas regras sdéo embasadas
na concepcdo e na escolha tedrico-metodoldgica adotada
na investigacdo pelo pesquisador e que serve para
analisar e compreender os fendmenos historicos,
produzindo dessa maneira, 0s diversos campos de
investigagdo historiografica — Ensino de Historia;
Mentalidades; Cultura; Economia, dentre outros.

Assim, a estratégia de ensino de Historia que
propomos desenvolver neste trabalho consiste, em
sintese, na incorporacdo dos suportes metodologicos da
pesquisa historica na dinamica das aulas de Histéria na
Educacdo Baésica, especialmente na etapa do Ensino
Médio. A esse respeito, Schmidt(2017, p. 59) ressalta
que:

Em relacdo & transposicdo diddtica do procedimento
histérico, o que se procura é algo diferente, ou seja, a
realizacdo na sala de aula da propria atividade do
Historiador, a articulagdo entre elementos constitutivos do
fazer histérico e do fazer pedagégico. Assim, o objetivo é
fazer com que o conhecimento histérico seja ensinado de tal
forma que dé ao aluno condi¢des de participar do processo
do fazer, do construir a Histéria. Que o aluno possa
entender que a apropriacdo do conhecimento é uma
atividade em que se retorna ao proprio processo de
elaboracdo do conhecimento.

Ao analisar a narrativa acima, percebe-se que o
ensino de Historia busca promover as condigdes
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necessarias para que o estudante da Educacdo Basica
possa vivenciar a pratica de algumas das etapas de
producdo do conhecimento histérico no ambito escolar.
A reflexdo de Siumara Hoffmann (2008, p. 02) neste
debate € pertinente:

Percebemos que, existem muitas propostas metodoldgicas
ligadas ao ensino de Historia, mas queremos nos delimitar
em uma especifica, que é aquela relacionada a pratica da
pesquisa histérica em sala de aula, ou seja, o aluno
delineando etapas do processo de pesquisa historica,
aproximando-se da pratica de um historiador, para poder
chegar a algumas consideracdes sobre o tema em estudo.
Neste sentido, distingue-se o papel e objetivos de um
historiador em relacdo ao dos desempenhados pelos alunos.
O aluno néo recebera um 'pacote pronto’ de contetido a ser
transmitido pelo professor, mas serd um agente atuante no
processo de producgdo do conhecimento.

A partir das observacdes da Schmidt(2017) e
Hoffmann (2008), destacamos trés etapas
imprescindiveis na incorporacdo da pesquisa historica
como estratégia didatico-metodologica de ensino de
Histéria. Trata-se da possibilidade de construcdo do
conhecimento historico escolar;da concepcdo de ensino e
aprendizagem em Historia que se alicerca no
protagonismo estudantil e na mediacdo do processo pelo
docente; e da relacdo entre a Histdria académica e
escolar, ponderando as suas respectivas particularidades.
Nesta perspectiva, a autora Circe Bittencourt (2017, p.
25) considera necessaria a revisdo e o aprofundamento do
conceito de conhecimento historico escolar que, segundo
ela:
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N&o pode ser entendido como mera e simples
transposicdo de um conhecimento maior, proveniente da
ciéncia de referéncia e que é vulgarizado e simplificado pelo
ensino. As criticas ao conceito de transposicdo didatica,
proposta e difundida pela obra de Chevallard, reiteram as
especificidades do conhecimento escolar (CHERVEL;
FORQUIN; MONIOT). O conhecimento histérico escolar é
uma forma de saber que pressupde um método cientifico no
processo de transposicdo da ciéncia de referéncia para uma
situacdo de ensino, permeando-se, em sua reelaboracéo,
com o conhecimento proveniente do “senso comum”, de
representacfes sociais de professores e alunos e que sdo
redefinidos de forma dinamica e continua na sala de aula.
“Nenhum disciplina escolar ¢ uma simples filha da ‘ciéncia-
méie’”, adverte-nos Henri Moniot, e a histéria escolar néo é
apenas uma transposicdo da histéria académica mas
constitui-se por intermédio de um processo no qual
interferem o saber erudito, os valores contemporaneos, as
praticas e os problemas sociais.

Dessa forma, a construcdo do conhecimento
histérico no ambito escolar mostra-se possivel e viavel a
partir da pratica da pesquisa histérica, com o
desenvolvimento de etapas e da execuc¢do de algumas das
técnicas e métodos do trabalho do historiador, no qual o
professor de Historia devera selecionar, previamente em
seu  planejamento  didatico,  considerando  as
especificidades de cada tema abordado. Dessa maneira,
tem-se a “compreensdo de que a pesquisa e 0 ensino sdo
dimens6es de um mesmo fazer
historiografico/pedagdgico e que aprender historia
pressupde compreender os mecanismos e condigbes de
sua producdo, guardando as especificidades de cada nivel
de escolarizagao” (CAIMI, 2008, p. 147).
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Ademais, ensinar Histéria preterindo de um
efetivo debate da sua dimensdo historiografica é
invisibilizar a historicidade de seu método de producédo
de conhecimento, apresentando ao estudante o
conhecimento histérico como imutével e acumulativo,
pois “ao ocultar a metodologia se oculta a historicidade
da ciéncia, e a Histéria se converte em dogma”
(ZARAGOZA, 1989, p. 168). Seguindo essa trilha, a
Historia provavelmente seja 0 componente curricular da
educagdo béasica que mais dissimulaasua propria
metodologia.

A insercdo da pesquisa historica como
metodologia de ensino de Histdria propicia a reflexao
sobre um outro elemento fundamental, que € a
correspondéncia dessa estratégia de ensino com uma
teoria de aprendizagem histérica em que o estudante
exerce um papel efetivamente ativo, no qual aprende
praticando, caracterizando-se como ‘“‘um processo
homologo ao da produgdo (cientifica) do conhecimento”,
conforme afirmam Schmidt e Garcia (2003, p. 226).

Nessa perspectiva e considerando que o
conhecimento historico é fruto da experiéncia e da
interpretacdo, o seu aprendizado ndo podera ser limitado
a uma mera aquisicao de conteido pronto e acabado a ser
memorizado pelos sujeitos, pois “a sala de aula ndo ¢
apenas um espaco onde se transmite informagdes, mas
onde uma relacdo de interlocutores constroi sentidos.
Trata-se de um espetaculo impregnado de tensdes em que
se torna insepardvel o significado da relagdo teoria e
pratica, ensino e pesquisa” (SCHMIDT, 2017, p. 57).
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Dar condicbes ao estudante para que possa
questionar, refletir, conhecer e atuar ativamente no
processo de producdo do conhecimento histérico escolar,
pois “um bom aprendizado ¢ sempre uma aprendizagem
ativa” (SCHMIDT; GARCIA, 2003, p. 226). Assim,
neste modelo de ensino de Historia, destinar ao estudante
um papel passivo e ouvinte ndo condiz com a concepgéo
de aprendizagem histérica objetivada neste trabalho.
Neste sentido, Hoffmann (2008, p. 02) considera que:

Os conteldos do ensino de Historia podem ser ‘transmitidos'
pelo professor de varias maneiras, valendo-se de indmeras
estratégias metodoldgicas e recursos didaticos, como as
novas tecnologias. Contudo, se a postura for de 'transmissao'
do conhecimento historico dentro de uma perspectiva de
'verdade histérica’, toda e qualquer acdo metodoldgica,
inovadora ou conservadora, terd praticamente o mesmo fim.
Cabe ao professor, analisar se 0s procedimentos
metodoldgicos adotados condizem com 0 seu conceito de
Historia e de atuacdo pedagogica, junto aos seus alunos.

E importante ressaltar que a metodologia baseada
na pesquisa historica com fins didaticos implica em uma
maneira particular de se aprender Historia. Nela, o
estudante da Educacdo Béasica passa a ter a possibilidade
de internalizar, assimilar e aprender Historia de uma
forma ampla, obtendo as condigdes necessarias para o
desenvolvimento de diversas habilidades e competéncias
no campo tedrico e metodoldgico da Histdria. Importante
ressaltar que o processo de aprendizagem histérica
também pode acontecer a partir de outras metodologias
de ensino de Historia, resguardando as suas respectivas
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singularidades e concepcdes tedricas de como se aprende
Historia.

A insercdo da pesquisa histérica como
metodologia de ensino de Historia propicia a reflexdo
sobre um outro elemento fundamental, que € a
correspondéncia dessa estratégia de ensino com uma
teoria de aprendizagem histérica em que o estudante
exerce um papel efetivamente ativo, no qual aprende
praticando, caracterizando-se como ‘‘um processo
homologo ao da produgdo (cientifica) do conhecimento”,
conforme afirmam Schmidt e Garcia (2003, p. 226).

Nessa perspectiva e considerando que o
conhecimento historico é fruto da experiéncia e da
interpretacdo, o seu aprendizado ndo podera ser limitado
a uma mera aquisicao de contetido pronto e acabado a ser
memorizado pelos sujeitos, pois “a sala de aula nao ¢é
apenas um espaco onde se transmite informagGes, mas
onde uma relacdo de interlocutores constroi sentidos.
Trata-se de um espetaculo impregnado de tensdes em que
se torna inseparavel o significado da relacdo teoria e
pratica, ensino e pesquisa” (SCHMIDT, 2017, p. 57).

Dar condicbes ao estudante para que possa
questionar, refletir, conhecer e atuar ativamente no
processo de producdo do conhecimento histérico escolar,
pois “um bom aprendizado ¢ sempre uma aprendizagem
ativa” (SCHMIDT; GARCIA, 2003, p. 226). Assim,
neste modelo de ensino de Histdria, destinar ao estudante
um papel passivo e ouvinte ndo condiz com a concepgéo
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de aprendizagem historica objetivada neste trabalho.
Neste sentido, Hoffmann (2008, p. 02) considera que:

Os conteldos do ensino de Historia podem ser ‘transmitidos'
pelo professor de varias maneiras, valendo-se de indmeras
estratégias metodoldgicas e recursos didaticos, como as
novas tecnologias. Contudo, se a postura for de 'transmissao'
do conhecimento historico dentro de uma perspectiva de
'verdade histérica', toda e qualquer acdo metodoldgica,
inovadora ou conservadora, tera praticamente o mesmo fim.
Cabe ao professor, analisar se o0s procedimentos
metodolégicos adotados condizem com o seu conceito de
Histéria e de atuacdo pedagdgica, junto aos seus alunos.

E importante ressaltar que a metodologia baseada
na pesquisa historica com fins didaticos implica em uma
maneira particular de se aprender Historia. Nela, o
estudante da Educacéo Basica passa a ter a possibilidade
de internalizar, assimilar e aprender Historia de uma
forma ampla, obtendo as condigbes necessarias para o
desenvolvimento de diversas habilidades e competéncias
no campo tedrico e metodoldgico da Histdria. Importante
ressaltar que o processo de aprendizagem historica
também pode acontecer a partir de outras metodologias
de ensino de Historia, resguardando as suas respectivas
singularidades e concepcdes tedricas de como se aprende
Historia.

Porém, a incorporacdo da pesquisa histérica como
estratégia de ensino possibilita ao professor de Historia
um aperfeicoamento profissional, na medida em que ele
passa a refletir sobre sua pratica pedagdgica e busca
desenvolver suas competéncias como pesquisador.
Assim, o docente ocupa a importante funcdo de mediador
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de todo o processo de construcdo do conhecimento
historico escolar. Nela, estd incluso o planejamento e a
escolha tedrica e metodologica, com as técnicas e
instrumentos que, porventura, podem ser relacionados
com a tematica em questdo, além do acompanhamento
constante juntos aos estudantes com o0s devidos
apontamentos durante o desenvolvimento das etapas
dessa estratégia. Trata-se, portanto, “da possibilidade que
se tem de aproximar o professor das formas como sao
produzidos os saberes, permitindo que ele se aproprie
e/ou construa processos pelos quais esses saberes possam
ser aprendidos” (SCHMIDT; GARCIA, 2003, p. 238).

Portanto, a utilizacdo de elementos teorico-
metodologicos inerentes da pesquisa em Historia no
ensino de Histdria escolar significa promover uma maior
participacdo dos professores e estudantes nas aulas de
Historia em ambito escolar. Assim, ao desenvolver a
pesquisa historica como estratégia didatico-metodoldgica
de ensino de Historia Local no presente trabalho,
ressaltamos que a nossa proposta ndo objetiva formar
pequenos historiadores na Educacao Basica.

Através de um processo de didatizacdo da
experiéncia da pesquisa historica e de sua adaptacdo a
realidade cognitiva e sociocultural de estudantes do
Ensino Médio, pretendemos desenvolver uma maneira de
ensinar Histdria na qual o conhecimento histérico escolar
— construido ativamente pelos discentes com a mediacéo
do professor de Histéria — possibilite ao discente uma
aprendizagem historica significativa que de fato
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contribua para a sua formagdo cidada. Nesta perspectiva,
Caimi (2008, p. 143-144) assevera que:

[...] Assim, ensinar o oficio do historiador consistiria em
construir com os alunos uma bagagem conceitual e
metodolégica que lhes permitisse compreender (e utilizar
em certo nivel de complexidade) os instrumentos e
procedimentos basicos da producdo do conhecimento
historico.

Dessa forma, além da potencialidade de
construcdo de uma aprendizagem histérica ativa, o
trabalho didatico com a pesquisa historica na Educagéo
Basica possibilita ainda ao estudante o desenvolvimento
de importantes competéncias cognitivas da epistemologia
da Historia, ainda que de forma preliminar, tais como
observacdo, compreensdo, interpretacdo, argumentacéo,
analise, sintese, comparacdo, formulacdo de hipoteses,
critica documental e construcdo narrativa. Com isso,
abre-se espaco para a reflexdo acerca de uma suposta
verdade histérica, 0 que permite ndao encarar 0
conhecimento histérico como um dogma tal qual se
acreditava em historiografias tradicionais.

No entanto, é importante ressaltar que isto nao
significa conduzir a Histéria a um total relativismo
infundado ou ainda a qualquer forma de negacionismo
devido ao reconhecimento da subjetividade do
historiador. Mas pelo contrario, levantar a discussdo em
torno desse elemento da epistemologia da Histéria se
mostra fundamental para a compreensdo de que O
conhecimento historico € resultado de uma construcdo
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legitima do historiador que se fundamenta em teorias e
segue regras e métodos inerentes da Historia.

Nessa linha de enfoque sobre a pesquisa historica
no campo do Ensino da Historia e ciente de que ela é
fundamental para que o0s estudantes consigam
compreender o mundo & sua volta, interpretando sua
realidade a partir de distintas fontes de informacdo e
fazerem deslocamentos em relacdo ao seu contexto
historico e social, é que acreditamos e defendemos que a
Historia Local pode promover, com os métodos seguros
da pesquisa historica, aprendizagem significativa para 0s
discentes. A seguir, apresentamos algumas consideracdes
sobre a importancia da Historia Local para aproximar os
estudantes de tematicas que se encontram na sua
realidade e no seu dia a dia.

1.3 Ensino de Historia Local

E notavel a complexidade que envolve a
discussdo em torno do conceito de Historia Local. Essa
polissemia se da, principalmente, pelas diferentes formas
como ela é conceituada por historiadores profissionais,
pesquisadores amadores, docentes de Histéria e
comunidade escolar, o que provoca disparidades, desde
as questdes tedrico- metodoldgicas até as de cunho
pratico.

De acordo com Sandra Donner (2012, p. 223), as
investigacdes envolvendo tematicas de Historia Local no
mundo ocidental sdo praticadas ha tempos, com destaque
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para a Europa e tiveram inicio com as pesquisas em torno
da “historia das familias, dos feudos, passando para as
provincias, paroquias, condados”. Nessa perspectiva,
Goubert (1992, p. 70) assegura que:

Praticada ha tempos atrds com cuidado, zelo, e até orgulho,
a histdria local foi mais tarde desprezada — principalmente
nos séculos XIX e primeirametade do XX — pelos
partidarios da historia geral. A partir, porém, da metade
desse século, a historia local ressurgiu e adquiriu novo
significado; na verdade, alguns chegam a afirmar que
somente a historia local pode ser auténtica e fundamentada.

O desprezo, acenado por Goubert, sobre a
Historia Local a partir do século XIX, pode ser explicado
pela mudanca de perspectiva da historiografia daquele
periodo, essencialmente marcada pela escola metddica.
Durante este percurso, a Histéria Local foi sendo
colocada no ostracismo, sendo considerada uma pratica
infima. Recordamos também que é nesse seculo que a
Histdria foi se profissionalizando e se institucionalizando
como ciéncia, além de sofrer influéncia do sentimento
nacionalista. Dai se justifica o prestigio que a Historia
nacional ou geral passou a usufruir até meados do seculo
XX, quando a Historia Local volta a receber atencdo na
producdo historiografica vigente, sob uma nova
perspectiva. Nessa nova conjuntura, Barros (2005, p.107-
108) afirma o seguinte:

Se Fernando Braudel trabalhou com o ‘grande espago’, as
geragBes seguintes de historiadores trouxeram também a
possibilidade de uma nova tendéncia que abordaria o
‘pequeno espaco’. Esta nova tendéncia, que se fortalece nos
anos 1950, ficou conhecida na Franga como ‘Historia
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Local’. [...] Do macro- espago que abriga civilizagdes, a
historiografia moderna apresentava agora a possibilidade de
examinar 0S microespacos que abrigavam populacGes
localizadas, fragmentos de uma comunidade nacional mais
ampla. A Historia Local nascia, alias, como possibilidade de
confirmar ou corrigir as grandes formulagdes que haviam
sido propostas ao nivel das histérias nacionais. A Historia
Local — ou Histéria Regional, como passaria a ser chamada
com um sentido um pouco mais especifico — surgia
precisamente como a possibilidade de oferecer uma
iluminacdo em detalhe de grandes questdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais que até entdo haviam sido
examinadas no &mbito das na¢des ocidentais.

Neste sentido, o autor destaca que uma das
dimensdes centrais que provocam 0 debate
hodiernoenvolvendoa Histéria Local, bem como a
Regional, ¢ a construcdo de conhecimentos historicos
singulares das localidades — como as unidades politico-
administrativas e geograficas de uma regido ou um
municipio — bem como um espaco mais amplo, como um
pais, por exemplo. Dessa maneira, tais conhecimentos
proprios dos espacos locais podem ser relacionados com
0 conhecimento historico mais geral que é produzido em
ambito nacional. Neste sentido, Barbosa (1999, p. 127)
assinala que:

A importancia da Histéria Local e Regional esta, assim, no
fato de que, enquanto a histéria generalizante destaca as
semelhancas, homogeneizando o amalgama das vivéncias
dos locais, a historia elaborada com base nas realidades
particulares dos locais trabalha com a diferenca, com a
multiplicidade.
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Desse modo, a Historia Local torna-se um meio
privilegiado de dar visibilidade a sujeitos historicos que
outrora ficavam a margem da Histéria, das narrativas
oficiais. Circe Bittencourt (2005, p. 161), que pensa de
forma similar a Barbosa (1999) quanto a essa reflexao,
acena que a relacdo entre as Historias em espacos local e
nacional ndo apenas é possivel, como favorece o
desenvolvimento de diferentes perspectivas
historiograficas,

A historia regional passou a ser valorizada em virtude da
possibilidade de fornecimento de explicagbes na
configuracdo, transformacdo e representacdo social do
espaco nacional, uma vez que a historiografia nacional
ressalta as semelhancas, enquanto a regional trata das
diferencas e da multiplicidade. A histéria regional
proporciona, na dimensdo do estudo do singular, um
aprofundamento do conhecimento sobre a histéria nacional,
ao estabelecer relagdes entre as situacdes histdricas diversas
gue constituem a nacao.

Contudo, reitera-se que nao se trata de propor um
confronto local versus nacional para se afirmar qual
Histéria € a verdadeira ou mais completa, porque
“privilegiar o local ndo significa opor-se ao nacional, mas
sim aborda-lo por outros prismas” (NIKITIUK, 2002, p.
04). Por outro lado, também ndo se trata de uma mera
comprovacdo da Historia nacional no ambito local, como
bem nos alertou Sandra Donner (2012, p. 224) ao afirmar
que “o risco de buscar o local apenas pensando em fazer
dele um campo de testes da histéria nacional deve ser
evitado”. O destaque sobre a Historia Local ndo significa
a exclusdo da Historia Nacional ou Geral, mas sim um
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recorte que permite uma analise mais especifica da
relacGes de poder entre grupos, institui¢des e individuos
e, por conseguinte, dos sistemas instaveis de
sedimentagdes das identidades sociais. Dessa forma, o
que se busca na relacdo entre a Historia local e a nacional
é a prospeccao do conhecimento histérico, que, sendo
mais heterogéneo por valorizar as dindmicas proprias das
localidades, torna-se também mais proximo da realidade
vivida e promove uma reflexdo analitica da Historia.

Neste momento, podemos fazer uma associagdo
com a Educacdo Patrimonial e Patriménio Cultural, no
ambito da Historia Local que foi utilizado em nossa
estratégia de ensino de Histdria junto aos estudantes da
turma do segundo ano A do Centro de Ensino Arlindo
Ferreira de Lucena. Durante essa experiéncia didatica foi
possivel estabelecer algumas relagdes com processos
historicos a nivel nacional — salvaguardando as devidas
especificidades de cada conjuntura e proporcoes para ndo
incorrer em equivocos epistemologicos -, como o0
processo de tombamento dos bens materiais e 0s
conceitos relativos aos bens imateriais.

Dessa maneira, 0s estudantes puderam
desenvolver a habilidade da contextualizacao histérica a
partir de diferentes situacdes, que é um dos principios
fundamentais do conhecimento historico. Ademais, ao
estabelecerem comparagdes entre elementos histdricos
locais e nacionais, os discentes compreenderam de uma
maneira mais ampla a questdo do Patriménio Cultural e
Histérico, bem como as especificidades que marcaram a
Educacdo Patrimonial em ambito regional e local.
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O trabalho com a Historia Local ndo é uma tarefa
simples. Existem algumas adversidades que exigem
atencdo. Uma delas esta associada a sua constituicdo, que
é a problemética em torno da concepcdo do conceito
local. Afinal, quais sdo as dimensdes desse local e do
regional? Qual o tipo de relagcdo deve predominar entre a
operacao historiogréfica e o local? Qual € o seu objeto de
pesquisa?

Esses questionamentos sdo mediados pela
confusdo ainda existente entre os historiadores que se
dedicam aos trabalhos a este tipo de pesquisa. Em suma,
0 grande problema estd em querer associar o local
necessariamente as demarcagdes politicas e geograficas
dos municipios e dos estados que compdem um pais.
Todavia, ao adotar essa perspectiva, acaba-se levando a
producdo de uma historia com recorte local ao invés de
uma Histdria Local.

Donner (2012, p. 224) afirma que “¢ a referéncia
ao local, a terra onde o pesquisador vive e realiza suas
pesquisas, focaliza seu interesse que caracterizaria esta
pratica historica”, porém, restringir a investigagao
historiografica local as delimitacdes espaciais pre-
estabelecidas é sinbnimo de superficialidade e limitacdo
do conhecimento historico acerca das dindmicas locais e
regionais, comprometendo o trabalho do historiador. De
acordo com Barros (2005, p. 110), encarar a Historia
Local a partir desse prisma foi uma inspiracdo do
conceito de regido oriundo da escola geografica de Paul
Vidal de La Blache, que correspondia bem aos seus
objetivos desde a década de 1950. Entretanto, €
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importante frisar que tal éxito nessa correspondéncia
ocorria naquele contexto europeu de meados do século
XX, e se dava em funcédo da coincidéncia que geralmente
havia entre o espaco escolhido pelo historiador e a
unidade politico- administrativa e geogréfica (SILVA,
2020, p. 92).

Essa abordagem sobre a Histdria Local passou a
ser criticada a partir da década de 1970, devido ao
conceito de regido adotado, que foi desqualificado para
operacionalizar as  investigacbes  historiograficas
regionais. Neglicenciava a arbitrariedade da delimitacéo
espacial, além de ignorar o fato de que as relagdes entre
0S grupos sociais e 0 espaco sdo transformadas ao longo
do tempo. A esse respeito, Barros (2005, p. 110-111)
observa que:

Atrelar o espaco ou o territorio historiografico que o
historiador constitui a uma pré-estabelecida regido
administrativa, geografica (no sentido proposto por La
Blache), ou de qualquer outro tipo, implicava em
deixar escapar uma série de objetos historiograficos
gue ndo se ajustam a estes limites. [...] Uma
determinada préatica cultural[...] pode gerar um
territério especifico que nada tenha a ver com o
recorte administrativo de uma paréquia ou municipio,
misturando pedacos de unidades paroquiais distintas
ou vazando municipios. Do mesmo modo, uma
realidade econdmica ou de qualquer outro tipo néo
coincide necessariamente com a regido geografica no
sentido tradicional.
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Assim, restringir o trabalho com a Historia Local
as unidades administrativas e geogréficas estabelecidas
nos mapas € distanciar-se da realidade social investigada
— que sempre se mostra complexa — pelo fato de diversos
outros elementos importantes ficarem invisibilizados.
(SILVA, 2020, p. 93). Destarte, o local ou a regido ndo
deve ser concebido somente como a delimitagdo de um
espaco, mas como um lugar de relagfes sociais no qual o
conjunto de experiéncias das pessoas — individuais e
coletivas — se desenvolvem reciprocamente, permitindo
assim, o dialogo entre o passado, presente e futuro. Neste
trabalho, adotamos o conceito de regido a partir da
compreensdo de Barros (2005, p. 98), que afirma o
seguinte:

Grosso modo, uma regido é uma unidade definivel no
espaco, que se caracteriza por uma relativa homogeneidade
interna com relacdo a certos critérios. Os elementos internos
gue ddo uma identidade a regido (e que sO se tornam
perceptiveis quando estabelecemos critérios que favorecam
a sua percepcao) ndo sdo necessariamente estaticos. Dai que
a regido também pode ter sua identidade delimitada e
definida com base no fato de que nela poder ser percebido
um certo padrdo de interrelag@es entre elementos dentro dos
seus limites. Vale dizer, a regido também pode ser
compreendida como um sistema de movimento interno. Por
outro lado, além de ser uma porcédo do espago organizada de
acordo com um determinado sistema ou identificada através
de um padrdo, a regido quase sempre se insere ou pode se
ver inserida em um conjunto mais vasto.

Assim, a dinamicidade dos elementos
constitutivos da Histéria Local e Regional, justifica-se
pela complexidade das relagdes que séo estabelecidas
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entre os sujeitos historicos e a sua localidade de vivéncia
com varias conjunturas, que parta do presente para outros
contextos e épocas. E, portanto, a construcdo histérica
dessas relagbes e vivéncias sociais através do lugar, que
produzem sentido, visibilidade e reconhecimento do
espaco fisico. Nessa perspectiva, Toledo (2010, p. 751),
conceitua Historia Local como:

Uma modalidade de estudos histéricos que, ao operar em
diferentes escalas de analises, contribui para a construcéo de
processos interpretativos sobre as diferentes formas de
como os atores sociais se constituem historicamente. Ou
seja, interessa-se pelos modos de viver, coletivos e
individuais, dos sujeitos e grupos sociais situados em
espacos que sdo coletivamente construidos e representados,
na contemporaneidade, pelo poder politico e econémico,
sob a forma estrutura de ‘bairros’ ¢ ‘cidades’.

E nessa perspectiva, o desenvolvimento do
conhecimento histérico da realidade social especifica de
uma regido, e, adotando os cuidados necessarios, a
Historia local contribui efetivamente para que o ensino
de Histdria obtenha éxito no processo de aprendizagem
historica dos estudantes, levando-os a refletirem sobre o
seu lugar de sujeitos. Embora seja recorrente a ideia de
gue a abordagem em sala de aula de tematicas oriundas
da realidade mais préxima do estudante, incluindo os
demais agentes sociais que compdem a comunidade
escolar, favorece o desempenho cognitivo do estudante
na dindmica do ensino e aprendizagem de Histéria, ndo
podemos prescindir do papel consciente do professor
nesse processo.
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Dessa forma, Schmidt e Garcia (2003, p. 232)
consideram a Histéria Local como uma estratégia
positiva no ensino de Historia, quando afirmam que:

Trata-se de uma forma de abordar a aprendizagem, a
construgdo e a compreensdo do conhecimento historico, a
partir de proposi¢c@es que tenham a ver com 0s interesses
dos alunos, suas aproximagfes cognitivas e afetivas, sua
vivéncia cultural, com as possibilidades de desenvolver
atividades vinculadas diretamente com a vida cotidiana,
entendida como expressdo concreta de problemas mais
amplos.

Entretanto, salientamos que a eficiéncia dessa
abordagem néo deve ser justificada apenas em funcédo da
proximidade espacial entre o estudante, o professor e a
tematica abordada. De outra forma, corre-se o risco de
mecanizacdo dessa estratégia de ensino e de a
transformar, como observa Schmidt (2007, p. 188)
citando Prats, em “um ensino de Historia em migalhas”.
Existem outros elementos que explicam o envolvimento
do estudante no processo, como desenvolver a
compreensdo de ser sujeito historico ativo, a formacao de
uma cidadania critica e participativa e fortalecer os seus
lacos identidade. Essa ndo € uma tarefa facil, mas nédo
impossivel.

A questdo da identidade sempre aparece nos
debates envolvendo possibilidades do ensino de Historia
Local. Compreende-se que o conhecimento historico
regional proporciona ao individuo o despertar do
sentimento de pertencimentoa sua comunidade de
vivéncia. Nesta perspectiva, Nuncia Constantino (2004,
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p. 176) ressalta que “conhecer realidades do processo
historico local e regional é indispensavel a construgédo da
identidade do grupo humano. Além disso, satisfaz a
necessidade de entender aquilo que esta préximo de nos,
diretamente relacionado a nossa vida social, econémica e
cultural”.

Neste sentido, voltamos a contextualizar esses
pressupostos com a nossa pratica metodoldgica no ensino
de Historia desenvolvida no Centro de Ensino Arlindo

Ferreira de Lucena, que, ao utilizar o tema da
Educagdo Patrimonial como estratégia de Ensino de
Histéria em Barra do Corda/MA tendo como objeto o
Mercado Publico Municipal José Vieira Nepomuceno,
proporcionou uma maior participacdo e interesse nos
estudantes envolvidos na pesquisa. O aspecto da
valorizacdo do cotidiano dos discentes pode explicar essa
situacdo. Porém, a forma como esse assunto pertencente
a Histéria Local do municipio dos estudantes foi
trabalhada, no qual utilizamos a Educacdo Patrimonial e
a pesquisa-acdo como estratégia didatico-metodologica,
também contribuiu para instigad-los em compreender o0s
diversos elementos que compdem a Historia e sujeitos
daquele espaco publico, levando-os a compreenderem
que possuem identidade historica.

Nesse contexto, Schmidt e Garcia (2003, p. 232)
entendem que:

O trabalho com o local pode produzir a insercéo do aluno na
comunidade da qual ele faz parte, criar a sua propria
historicidade e produzir a identificagdo de si mesmo e
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também do seu redor, dentro da Historia, levando-o a
compreender como se constitui e se desenvolve a sua
historicidade em relacdo aos demais, entendendo quanto ha
de Histéria em sua vida, construida por ele mesmo, e quanto
tem a ver com elementos externos a ele — proximos/
distantes; pessoais/estruturais; temporais/espaciais.

Assim, percebemos que ao se trabalhar a Histéria
Local, é imprescindivel fazer conexdes com as diversas
dimensGes da realidade, pois a Histéria Local ndo esta
isolada e sim é uma parte da Histéria nacional, e que a
relacdo entre as duas é fundamental para compreender-
nos como cidaddos do mundo, sem abandonar nossa
origem, nos tornando sujeitos criticos e reflexivos.
Seguindo esta analise, trataremos no proximo topico a
necessaria relacdo entre o ensino de Historia Local e a
Educacdo Patrimonial.

1.3.1 Ensino de Historia Local e Educacédo
Patrimonial

De forma notdria os estudos acerca da tematica
Patriménio Cultural e Histérico vem angariando espaco
nas pesquisas realizadas por docentes, historiadores,
arquitetos, socidlogos, antropdlogos, dentre outros
profissionais das mais diversas especialidades, tornando-
a interdisciplinar, que passa a exigir novas perspectivas
de anélise e critérios especificos de selecdo dos bens
culturais, onde o espago escolar materializa 0 processo
educacional.
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O diélogo existente entre os campos do Ensino de
Historia, Historia Local e Educacdo Patrimonial agrega
possibilidades vidveis para a dinamizacdo das aulas de
historia e praticas pedagdgicas atreladas a investigacdo
da Educagdo Patrimonial. Dessa forma, defendemos a
insercdo da temética do patrimdnio no curriculo escolar,
para que haja um didlogo com a comunidade no sentido
de definir o que é prioridade em relacdo a preservacao
dos seus bens culturais e historicos.

Por isso, compreendemos que € de extrema
importancia sensibilizar os docentes, ndo apenas de
Historia, para que 0s mesmos insiram em suas atividades
de ensino a Historia Local e a Educagéo Patrimonial, pois
¢ uma acdo de natureza interdisciplinar, que requer o
envolvimento de toda a comunidade escolar.

Nessa perspectiva, o IPHAN salienta que:

Os processos educativos devem primar pela construcéo
coletiva e democratica do conhecimento, por meio do
dialogo permanente entre os agentes culturais e sociais e
pela participacdo efetiva das comunidades detentoras das
referéncias culturais onde convivem diversas nocles de
patriménio cultural (BRASIL, 2016, p. 71).

A intencdo no processo de ensino e aprendizagem
€ que seja dinamico e interativo, favorecendo uma
relacio  constante entre docentes e estudantes,
impactando em uma série de potencialidades educativas e
de novas descobertas. Parte-se de um certo isolamento
para um contexto de intenso dialogo entre professores e
estudantes para a construcao de estratégias que consigam
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dialogar e estimular os estudantes a se interessarem mais
pelos conteudos trabalhados em sala de aula.

A Educagdo Patrimonial potencializa a
implementacdo desse didlogo. Ela tem um carter
interativo e interdisciplinar, por isso propicia uma relagéo
de conversa com os demais campos do saber. Devido a
essa dimensdo, a Educagdo Patrimonial vem ganhando
espaco no Brasil por meio de varios projetos e trabalhos
desenvolvidos  por  educadores e instituicdes
especializadas, como o IPHAN. A esse respeito, ltaqui
(1998, p. 20) ressalta que:

O trabalho da Educacdo Patrimonial € levar os individuos a
um processo ativo de conhecimento, apropriacdo e
valorizacdo de sua heranca cultural, capacitando-os para
uma melhor utilizacdo destes bens e propiciando a geracdo e
a producdo de novos conhecimentos, tendo assim um
continuo processo de criagdo cultural. A metodologia da
Educacdo Patrimonial é materializada através do estudo de
objetos comunitarios como estratégia de aprendizagem do
contexto sociocultural.

Casco (2006) faz uma sintese dos problemas que
desafiam a efetivacdo da Educacdo Patrimonial nos
espacos escolares, entre eles a auséncia de uma politica
estatal de patrimdnio direcionada para a educacdo e uma
politica educacional voltada especificamente para a
preservacdo do patrimdnio e memdaria.

Nesse sentido, Ledur (2012, p. 22) entende que €
fundamental a realizacdo de atividades formativas para os
docentes que contemplem a metodologia da Educacéo
Patrimonial, além da reestruturagdo do Projeto Politico

114



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

Pedagogico da escola e do curriculo, sem prescindir da
insercdo da Histdria Local e da Educacdo Patrimonial,
ampliando assim as potencialidades desta metodologia no
espaco escolar.

A Educagdo Patrimonial tem como meta
contemplar o processo de ensino a partir dos bens
culturais, de forma a proporcionar condi¢des para que as
pessoas tenham contato com o patrimonio cultural de sua
localidade, viabilizando  problematizar 0s  bens
patrimoniais representativos da comunidade, construir
coletivamente o saber, estruturar a identidade cultural e
historica local e regional. Neste mesmo grau de
entendimento, Itaqui (1998, p. 103), salienta que:

O trabalho da Educacao Patrimonial é levar os individuos a
um processo ativo de conhecimento, apropriacdo e
valorizacdo de sua heranca cultural, capacitando-os para
uma melhor utilizacdo destes bens e propiciando a geracdo e
a producdo de novos conhecimentos, tendo assim um
continuo processo de criagdo cultural. A metodologia da
Educacédo patrimonial é materializada através do estudo de
objetos comunitarios como estratégia de aprendizagem do
contexto sociocultural.

Nesta perspectiva, o objeto cultural ancora o
inicio do processo de ensino e aprendizagem,
transformando-se em um elemento catalisador para que a
comunidade se aproprie dos seus bens culturais e, a partir
dai, gerar um dialogo proficuo com o patrimdnio cultural
do seu lugar, suscitando um sentimento de pertencimento
e a responsabilidade individual de valorizacdo e
preservacgéo.
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A Histéria, como ja foi mencionada ao longo
deste trabalho, nas Gltimas décadas tem possibilitado aos
historiadores discutir diversas tematicas. Esse processo
foi proveniente da necessidade de uma Histdria mais
holistica e de um olhar mais criterioso para outros
prismas e novos objetos, exigindo a ampliagdo das
fontes. Como consequéncia imediata deste deslocamento
nos objetos da Hist6ria, temos uma nova concepgdo de
sujeito.

Na concepcdo de Beatriz Sarlo (2007, p. 17), 0s
sujeitos que foram colocados a margem da narrativa
historiogréfica, e que tem agora as suas historias e seu
passado ressignificado, faz emergir novos métodos e
novas abordagens. A autora denomina esta imposicao de
guinada subjetiva, quando o sujeito, durante tanto tempo
ignorado pela Historia, agora “narra sua vida (privada,
publica, afetiva, politica) para conservar a lembranca ou
para reparar uma identidade machucada”. Sarlo também
ressalta que esta “guinada subjetiva “transcende a
intimidade, transbordando para o espago publico™.

Essa abordagem que traz a tona um novo sujeito,
vem ao encontro do pensamento de Isabel Barca (2007),
para a qual a guinada subjetiva tem o seu inicio quando o
sujeito adquire uma determinada consciéncia historica.
Para a autora, consciéncia histérica é uma forma de
orientacdo de cada individuo no seu tempo, embasada no
conhecimento historico deste individuo. Entendemos que
uma aula de Histdria deve contribuir positivamente para
efetivar a construcdo de uma consciéncia historica que se
adeque as demandas do tempo presente e abra conexao
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com o local, o nacional e o global. A aprendizagem
histérica € fundamentada no ato de transformar
informacdo em conhecimento. No caso da Educagdo
Patrimonial, podemos utilizar como exemplo a cultura
material ou imaterial presente nos diferentes documentos
historicos, ou seja: mercados, feiras, pracas, igrejas,
dentre outros.

E imprescindivel ressaltar que as praticas
metodoldgicas sdo ressignificadas ao longo do tempo e,
dinamicamente, devemos renovar e criar diferentes
matizes que favorecam o desenvolvimento do estudante
no processo de construcdo da identidade local, regional e
nacional. Nesse sentido, a Educacéo Patrimonial em sua
abordagem sobre o patriménio historico cultural surge
como uma estratégia que auxilia o professor na missao de
mostrar ao discente o significado do Ensino de Historia
para a sua historia presente. O conhecimento da historia
local e a Educacédo Patrimonial propiciardo ao discente as
condicGes para se reconhecer como cidaddo atuante e
transformador da sua comunidade, suscitando um
sentimento  consciente pelos bens culturais da
coletividade.

Portanto, diante de toda essa discussdo realizada
aqui em torno do conceito de Histéria Local,
consideramos que, de certa forma, alguns de seus
principios assemelham-se com 0s  pressupostos
estabelecidos em nosso trabalho, principalmente o0s
relacionados a nogdo de que o ensino de Histéria deve
valorizar o cotidiano do discente, a0 mesmo tempo em
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que possibilite a sua participacdo ativa no processo de
construcdo do conhecimento histérico escolar.

Desse modo, estabelecemos um elo entre a
Historia Local e a pesquisa histérica como estratégia
didatico-metodoldgica de ensino de Histdria, tendo como
objetivo o desenvolvimento da aprendizagem historica
dos estudantes da turma do segundo ano A do Centro de
Ensino Arlindo Ferreira de Lucena, trazemos também a
seguir algumas consideracdes sobre a Histdria Regional
como possibilidade para os estudantes compreenderem-se
enquanto participes da sua sociedade em constante
processo de transformacGes e permanéncias.

1.4 Ensino de Histdria Regional

Acreditamos que para o Ensino de Historia, o
distanciamento das tematicas regionais e locais na vida
dos estudantes pode provocar uma ojeriza em relagédo as
aulas de Histdria, haja vista que ndo deixa espaco para a
historicizacdo da realidade onde os discentes vivem.
Bittencourt (2008, p. 168) advoga que a histéria regional
proporciona, na dimensao do “[...] estudo do singular, um
aprofundamento do conhecimento sobre a histéria
nacional, ao estabelecer relacdes entre as situacdes
historicas diversas que constituem a nacdo e coloca a
importancia da memoria para a historia local”.

A historiografia, a partir dessas problematizacdes,
propbe a valorizacdo dos estudos nos ambitos locais e
regionais, fato este que possibilitou um leque
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considerdvel de fontes, objetos e metodologias e atrelado
a esse contexto, a necessidade de um novo olhar teorico-
conceitual sobre os estudos relacionados a esta tematica e
0s cuidados que o historiador deve ter quando assimila as
palavras local e regional.

De acordo com Martins (2010, p. 142-143),
devemos assim caracteriza-la:

Ndo se trata simplesmente da Histdria que lida com
pequenas porcles de um pais: uma area determinada pela
Geografia Fisica (por exemplo, a Amazbnia ou o
semiarido), um estado ou um municipio. Historia Regional é
aquela que toma o espaco como terreno de estudo, que
enxerga as dindmicas historicas no espaco e através do
espaco, obrigando o historiador a lidar com os processos de
diferenciacdo de areas.

O panorama da trajetdria dos estudos sobre
Historia Local e Regional esta relacionado a origem da
Nova Histdria da Escola dos Annales, na década de 1929
na Franca, bem como a relacdo interdisciplinar entre
Histdria e Geografia, possibilitando uma seara de novas
concepcOes metodologicas, fontes, objetos e documentos
ao oficio do historiador. No contexto brasileiro, as
pesquisas nesta area se fardo presentes a partir da década
de 1970. Nesse sentido, Burke (1992, p. 11) destaca que:

[..] a Nova Histéria comegou a se interessar por
virtualmente toda a atividade humana [...]. Nos ultimos
trinta anos nos deparamos com varias histérias notaveis de
topicos que anteriormente ndo se havia pensado possuirem,
como, por exemplo, a infancia, a morte, a loucura, o clima,
os odores, a sujeira, os gestos, o corpo [...]. O que era
previamente considerado imutével é agora encarado como
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uma ‘construcdo cultural ‘, sujeita a variagdes, tanto no
tempo quanto no espaco.

Nessa perspectiva, trazendo a narrativa de Burke
para o campo da Histéria Regional, ela nos oferece a
ideia sobre aspectos ndo observados no estudo da histéria
nacional, como por exemplo, a possibilidade de
investigacdo de um espaco menor, suas especificidades,
bem como as relagdes e articulagbes presentes na
localidade estudada.

Também fica evidente a interlocucdo entre o
estudo da Historia Regional e Local e o painel
historiografico, pois propicia a aproximagdo entre o
historiador e seu objeto de estudo.

O que é narrado tematicamente deixa de ser algo
longinquo para se inserir nos processos historicos que
ocorrem na regiao, e por conseguinte, no local. Constroi-
se uma historia baseada na pluralidade, onde os excluidos
sdo ouvidos, demarcando territorio reivindicatorio e
apresentando inumeras possibilidades de estudo da
Histdria, que vai desde a arte e cultura a temas inusitados
nos ambitos regionais e locais. Encontramos nela um
grau exponencial de peculiaridades que, segundo Samuel
(1989, p. 220),

[...] requer um tipo de conhecimento diferente daquele
focalizado no alto nivel de desenvolvimento nacional e da
ao pesquisador uma ideia muito mais imediata do passado.
Ele a encontra dobrando a esquina e descendo a rua. Ele
pode ouvir 0s seus ecos no mercado, ler o seu grafite nas
paredes, seguir suas pegadas nos campos.
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A partir da etimologia a palavra regidovem da
lingua latina regere, que pode ser traduzida como reger
ou governar. Também identificamos a derivacdo de
“régia”, expressdo que esta ligada ao poder exercido pela
realeza. Portanto, a regido é um territorio que se origina e
permanece  dentro de um contexto fiscalizador e
controlador. Regere originou também a palavra
“regional”, termo este usado com muita frequéncia na
escrita desta dissertagdo. Nessa mesma perspectiva de
hermenéutica, a regido ou regionalidade vai surgindo
como consequéncia de um processo de construcdo. De
acordo com Barros (2006), a génese da inser¢cdo do
conceito na historiografia € oriunda da Geografia e que
recentemente os historiadores perceberam que é possivel
analisar objetos histéricos em um mesmo patamar de
espacialidade e temporalidade. Nesse pressuposto, temos
a Escola dos Annales, na Franca, que estabeleceu uma
relacdo de compreensdo interdisciplinar com a escola
geografica denominada Possibilismo Geografico de Paul
Vidal de La Blache, que contribuiu com as nocdes de
espaco e regido, imersa em contextos ampliados e que
“busca enfatizar as diversas possibilidades de respostas
que podiam ser colocadas pelos seres humanos diante do
desafio do meio” (BARROS, 2006, p. 465).

Conforme salienta Barros (2006), essa nova
abordagem tem inicio na década de 1950, com os estudos
voltados para a Histéria Local na Franca, embasados nos
conceitos geogréaficos advindos de regido, que Paul Vidal
de La Blache prop6s para estudar os microespacos. Nessa
perspectiva, analisando o novo cenario teorico-
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conceitual sobre a aplicabilidade do conceito de regido na
narrativa historica, nas dimensdes simbdlicas, dos
significados culturais e identidade regional, Barros
(2006, p. 470)assevera que a

Histéria Local nascia, alias, como possibilidade de
confirmar ou corrigir as grandes formulagdes que haviam
sido propostas ao nivel das histérias nacionais. A Historia
Local — ou Histéria Regional, como passaria a ser chamada
com um sentido um pouco mais especifico — surgia
precisamente como a possibilidade de oferecer uma
iluminacdo em detalhe de grandes questdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais que até entdo haviam sido
examinadas no &mbito das dimensdes nacionais.

Contudo, ao longo do tempo esta concepcdo foi
sendo alvo de problematizages e criticas. A objecédo se
fazia no aspecto conceitual quando afirma que: “regides
vinham definidas previamente, como que estabelecidas
de uma vez por todas, e bastava o historiador ou o
geografo escolher a sua para depois trabalhar nela com
suas problematizac¢des especificas” (BARROS, 2006, p.
471).

Dito de outra forma, delimitar o espaco é ndo
seguir regras e normas e prescindir do fato de que as
relaces que sao estabelecidas entre o ser humano e o seu
espaco sofrem mudancas continuas devido aos jogos de
poder e as temporalidades, ndo sendo um processo
cristalizado, tendo validade para um tempo e ndo para
outro, pois, de acordo com Barros (2006, p. 472):

Uma determinada pratica cultural, [...] pode gerar um
territério especifico que nada tenha a ver com o recorte
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administrativo de uma paréquia ou municipio, misturando
pedacos de unidades paroquiais distintas ou vazando
municipios. Do mesmo modo, uma realidade econdmica ou
de qualquer outro tipo ndo coincide necessariamente com a
regido geografica no sentido tradicional.

A partir da década de 1980, com o advento de
novas abordagens historiograficas, com a diversificagdo
na compreensdo do que é fonte histérica, com a
ampliacdo do objeto de estudo do historiador, este
conceito é continuamente submetido a criticas mais
contundentes. Um dos posicionamentos mais radicais a
ideia de Paul Vidal de La Blache parte também do
geografo e historiador francés Yves Lacoste. Para
Lacoste, a compreensdo de espaco passa pelo
reconhecimento de significados e particularidades da
realidade, de forma dindmica e intensa, gerando nao
apenas um espaco, mas diversos espacos, com formas
distintas de entendimento e definicao.

O geografo suico Claude Raffestin na sua obra
seminal Por uma Geografia do Poder(1993)estabelece
uma distincdo entre espaco e territorio. O entendimento
dele é que o territério é formado no ambito do espaco,
fruto das acdes cognitivas dos sujeitos no processo que
ele denomina de territorializacdo do espago. No ambito
dessa reflexdo, destacamos também a compreensdo do
geografo brasileiro Milton Santos (2009) sobre o espaco.
Segundo ele, o espaco € o resultado da agregacdo de
inimeras forcas oriundas das relacdes humanas em
diversas temporalidades. Compreendemos que este
processo passa por etapas e dinamizacdo proprias,
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decorrentes da apropriacdo cultural e historica dos
sujeitos no tempo e no espago territorializado.

Nessa mesma visdo, Rolnilk (1992) propde a
discussdo sobre espaco e territorio, salienta que esta
relacdo transcende algo meramente formal, pois a
territorialidade é a relacdo estabelecida entre os grupos
sociais nos espacgos vivenciados, ou seja, 0 territdrio
expressa as relagdes sociais presentes entre os individuos.
Nesse viés, a autora reafirma que “ndo existe territorio
sem sujeito, e pode existir um espaco independente do
sujeito” (ROLNIK, 1992, p. 28). Compreendemos e
concordamos que, a partir do posicionamento da autora,
o territorio, neste contexto, almeja estabelecer no espaco
os simbolos, os significados culturais aceitos nos grupos
sociais socializando o territorio.

Na mesma perspectiva, Barros (2006, p. 474)
propde a existéncia do que ele denomina de
“territorialidades superpostas”, ou seja, ¢ a relacdo
continua entre o individuo e seu espaco, estabelecendo
conexdes culturais e assim territorializando o espaco:

Ao se apropriar de determinado espaco e transforma-lo em
sua propriedade — seja através de um gesto de posse ou de
um ato de compra em um sistema onde as propriedades ja
estdo constituidas — um sujeito humano define ou redefine
um territério. [...] ocorre ai uma territorializagdo do espaco,
claramente caraterizada por uma nova ‘paisagem ‘produzida
culturalmente e por uma producdo que implicara em
controle e conferird poder.

Propomos salientar uma questdo de suma
importancia quanto ao estudo da Historia Regional e da
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Micro-Histdria, para que ndo haja confusdo na hora de
abordar a Histéria Regional. S&o dois campos de
abordagens distintas, ou seja, enfoques ou modos de
fazer, bem como suas motivac¢des de estudo e escopo de
pesquisa. A Histéria Regional, de acordo com Barros
(2007, p. 169), se torna evidente:

Quando um historiador se prop8e a trabalhar no ambito da
Histéria Regional, ele mostra-se interessado em estudar
diretamente uma regido especifica (ou melhor dizendo, uma
determinada espacialidade). O espago regional, [...] ndo
estara  necessariamente associado a um  recorte
administrativo ou geografico, podendo se referir a um
recorte antropoldgico, a um recorte cultural ou a qualquer
outro recorte proposto pelo historiador [...]. A regido ndo
existe obviamente como espaco pré-estabelecido, ela é
construida dentro das coordenadas de uma determinada
pesquisa ou de certa analise sociolégica ou historiogréfica.

Ainda dialogando com o autor supracitado, assim
compreende a Micro-Historia:

O que a Micro-Historia pretende é uma reducéo na escala de
observagdo do historiador com o intuito de se perceber
aspectos que, de outro modo, passariam despercebidos. [...]
O objeto de estudo do micro historiador ndo precisa ser,
desta maneira, 0 espaco micro-recortado. Pode ser uma
pratica social especifica, a trajetéria de determinados atores
sociais, um nucleo de representagdes, uma ocorréncia [...]
ou qualquer outro aspecto que o historiador considere
revelador em relagdo aos problemas sociais ou culturais que
esta disposto a examinar (BARROS, 2007, p. 169).

A partir dessas inferéncias, entendemos que a
Histdria Regional permite estabelecer um recorte espacial
do local para ser estudado e, que neste prisma, se
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aproxima da Historia Local. Concordamos com o autor
pois entendemos que o estudo no a&mbito regional ou
local com o nacional amplia as possibilidades de estudos
de especificidades dessas sociedades, bem como oferecer
um olhar mais atento na construcdo de territérios em um
determinado espaco social e ater uma atencéo particular
aos hiatos e omissdes da documentacdo consultada. Na
nossa compreensdo, a Micro- Historia trata
fundamentalmente da reducdo da escala, de temas,
praticas objetos e sujeitos na menor esfera de viséo.

Para Schmidt e Cainelli (2004, p. 112), ao se
trabalhar com Historia Local ou Regional, € importante
se ater a determinadas questdes e cuidados, buscando
uma acao eficaz no pensar e fazer a Historia na visao de
uma aprendizagem significativa. Os cuidados séo:

Em primeiro lugar é importante observar que uma realidade
local ndo contém, em si mesma, a chave de sua prdpria
explicagdo, pois o0s problemas culturais, politicos,
econdmicos e sociais de uma localidade explicam-se,
também, pela relacdo com outras localidades, outros paises
e, até mesmo, processos histéricos mais amplos. Em
segundo lugar, ao propor o ensino de histdria local como
indicador da construcéo de identidade, ndo se pode esquecer
de que, no atual processo de mundializagdo, é importante
que a construcdo de identidade tenha marcos de referéncia
relacionais, que devem ser conhecidos e situados, como
local, o nacional, o latino americano, o ocidental e o
mundial.

As autoras destacam com bastante clareza que é
imprescindivel, por meio do ensino de Historia,
aproximar 0 maximo possivel os estudantes do
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conhecimento historico para que possam se sentir
inseridos neste processo e tomar decisdes sobre 0 mesmo.
Para isso se faz necessario, no nosso compreender, que 0
ensino de Historia aborde a meméria familiar, a questao
do trabalho, o processo de migracGes, as relacbes de
poder local, dentre outros temas, para que os discentes
percebam-se participantes dessas sociedade em constante
mudanca e permanéncia.

Portanto, a utilizacdo do local e do regional
apresentam possibilidades formidaveis para o Ensino de
Historia. Sem receio de enfrentar os riscos e resiliéncias
em frente as criticas, o historiador que se dedica ao
estudo do local e do regional tem uma gama de historia
que ndo pode ser desprezada em detrimento de uma
histéria nacional e nem estar presa a um determinado
espaco. Desse modo, 0 docente precisa estreitar relacoes
com os diversos espacos de conhecimento com finalidade
de aperfeicoar o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, evidenciamos a seguir que a aprendizagem
histérica em sintonia com a Historia Local e Regional
propicia uma aprendizagem com ganhos teorico-
metodologicos para a historia, bem como promove o
desenvolvimento de competéncias na vida dos
estudantes.
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1.5  Aprendizagem historica

Abordando a discussdo sobre o conceito de
aprendizagem histérica, salientamos que a concepcao
aqui adotada se enquadra no ambito dos processos
cognitivos especificosda epistemologia da Historia
enquanto ciéncia. Mesmo que reconhecamos a relevancia
das contribuicGes provenientes dos campos pedagdgico e
psicolégico para a compreensdo do processo de
aprendizado, ndo as temos como referéncia neste trabalho
devido ao fato de que as competéncias especificas da
aprendizagem no campo da Histéria, bem como o seu
arcabouco tedrico e metodologico, acabam sendo
marginalizados ou, por vezes, até desconsideradas por
completo pela visdo generalizante dessas concepgoes.
Assim, Schmidt (2009, p. 211) nos alerta que “o ato de
situar os processos de cognicdo fora da epistemologia da
Histéria, contribui para a predomindncia da
pedagogizacdo nos modos de aprender, o que produziu
uma aprendizagem por competéncias que exclui
competéncias histéricas propriamente ditas”.

Pode-se dizer da aprendizagem historica, de
acordo com Schmidt,Barca e Martins (2011, p. 82) é que:

Aprender é um processo dindmico em que a pessoa que
aprende é transformada. Algo é ganho, algo é adquirido —
conhecimento, habilidade ou uma mistura de ambos. Na
aprendizagem historica, “histéria” é adquirida: os fatos
objetivos, coisas que aconteceram no tempo, tornam-se um
assunto do conhecimento consciente — tornam-se subjetivos.
Eles comecam a desempenhar um papel na construcéo
mental de um sujeito. A aprendizagem histérica é um
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processo de fatos colocados conscientemente entre dois
polos, ou seja, por um lado, um pretexto objetivo das
mudancas que as pessoas e seu mundo sofreram em tempos
passados e, por outro, o ser subjetivo e acompreensdo de si
mesmo assim como a sua orientacdo no tempo. Este
processo pode ser caracterizado por um duplo movimento:
em primeiro lugar, é a aquisi¢do de experiéncia enquanto o
tempo prossegue (formulado de maneira abstrata: é a
subjetivacdo do objeto); em segundo lugar, é a escravizagdo
do sujeito em relacdo a experiéncia (a objetivacdo do
sujeito). Mas isso ndo significa que a aprendizagem
histdrica é empiricamente apresentada de um modo castrado
e seco e simplesmente reproduzida conscientemente — isto &,
simplesmente objetivada. Também ndo significa que a
pessoa que esta aprendendo é simplesmente entregue ao que
a historia esta ensinando a ele ou a ela. Em tal visdo sobre
0s processos de aprendizagem, o papel produtivo do sujeito,
a pessoa que aprende, € subexposto, e a “historia”, enquanto
contelido do processo de aprendizagem, é concretizada de
modo errado.

Tratando-se da nossa experiéncia juntos aos
estudantes, percebe-se que a educacdo patrimonial,
entendida como um conhecimento historico foi resultado
de um processo sistematico préprio do campo da
Histéria. Ou seja, seguiu-se um percurso metodolégico
até a sua construcdo, pois o ato de aprender Historia ndo
se configura como uma mera aquisicdo ou memorizacao
de contedos prontos por um aprendiz inerte, como se
este fosse um repetidor de dados objetivos. Logo, é
necessario fazermos uma reflexdo sobre a funcdo da
Histéria no desenvolvimento dos sujeitos e sua efetiva
presenca na vida pratica, haja vista que um dos objetivos
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da Histdria é propiciar aos estudantes a construcéo de seu
préprio conhecimento.

Além disso, conforme apontado pelas autoras
supracitadas, o conceito de aprendizagem historica deve
ser refletido para que seja operado um aprendizado
efetivo e em consonancia com a vida pratica dos
estudantes, acompanhado do processo mental de
internalizagdo e subjetivacdo desse conhecimento
histérico pelos estudantes. E importante frisar que o
tempo e as orientacbes do professor, com a didatica e
metodologia adequadas, sdo fatores que auxiliam e
interferem no desenvolvimento da aprendizagem
historica do estudante da Educacdo Baésica e, por isso,
devem ser levados em consideracao.

O historiador Jorn Risen (2010, p. 110) enfatiza
que o aprendizado somente pode ser considerado
histérico quando envolve trés operacbes fundamentais:
experiéncia, interpretacdo e orientacdo. Desse modo,
trata-se da busca pela ampliacdo da experiéncia do
passado da humanidade, com a sua interpretacdo de
maneira contextualizada tendo em vista a orientacdo
intencional e consciente do sujeito historico através do
conhecimento histérico em sua vida pratica cotidiana. E
para que esse conhecimento seja efetivado, o ensino
necessita estreitar a relacdo entre passado e presente.
Refletir sobre o passado conforme as demandas do
presente.

Com base nessa concepcdo de aprendizagem
histdrica realizamos o nosso trabalho investigativo junto
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aos estudantes do 2° ano A do Centro de Ensino Arlindo
Ferreira de Lucena, constituido na prética da Educagdo
Patrimonial como estratégia didatico-metodoldégica no
Ensino de Histéria Local. Primeiramente, com a criacdo
de espacos de discussdo, procuramos da as condicdes
para que os estudantes ampliassem as suas experiéncias
acerca do conhecimento historico existente sobre o
patriménio cultural e histérico.

Durante o desenvolvimento das etapas seguintes
do trabalho, constituidas da pratica de algumas das etapas
da metodologia da Educac¢do Patrimonial, os discentes
estiveram constantemente realizando a atividade mental
da interpretacdo. Na conclusdo dessa experiéncia, foi
possivel notar mudancas significativas de natureza
cognitiva e comportamental nos estudantes frente a
tematica abordada e as questdes sociais, culturais e
histéricas que a envolvem na contemporaneidade,
compreendendo, portanto, a realidade deles. “O que ¢ a
aprendizagem histdrica? E a consciéncia humana relativa
ao tempo, experimentando o tempo para ser significativa,
adquirindo e desenvolvendo a competéncia para atribuir
significado ao tempo. (SCHMIDT;BARCA; MARTINS,
2011, p. 79). Dessa forma, a pessoa sO é capaz de agir
significando as experiéncias do passado.

Outro principio importante que caracteriza essa
concepcdo de aprendizagem historica é o fato de ela
poder ser desenvolvida nas relacdes que 0s sujeitos
historicos estabelecem nas mais diversas instancias da
sociedade, como o ambiente familiar, meios de
comunicagdo, museus, igrejas, monumentos, espacos
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publicos, dentre outros. Isto amplia consideravelmente
seu horizonte de atuacdo para além dos muros da escola,
que, a despeito de ser uma instituicdo especifica para a
finalidade do ensino e aprendizagem, ndo é o Unico
ambiente em que eles podem acontecer.

Dai a necessidade, conforme afirma Cerri (2001,
p. 110), de se “pensar e pesquisar os conhecimentos
historicos em todo o tecido social, e as inter-relacdes que
promovem entre si e o conhecimento erudito ou o
escolar” para que se possa ter uma compreensao mais
abrangente do processo da aprendizagem historica,
entendida como um fendmeno bastante dindmico e
complexo, e ndo como algo determinista ou fatalista,
fruto de um pensamento ingénuo. Esse entendimento
contribui para a constru¢cdo de subsidios tedricos
importantes ao ensino de Historia, no sentido de
desenvolver de estratégias de ensino que almejam
valorizar a realidade, o cotidiano e os saberes prévios dos
estudantes. Dito de outra forma, o conhecimento
historico dota os estudantes de um olhar analitico sobre
sua realidade e possibilita sua acdo sobre ela.

Os saberes prévios que 0s estudantes possuiam e
demonstraram no diagndstico inicial da turma sobre o
patrimdnio material e imaterial de Barra do Corda,
mostra a forca de influenciar a sua opinido oriunda de
outros ambientes distintos da escola. Que, neste caso,
como eles ndo estudam esse tema na escola, acabaram
aprendendo em outros ambientes. De qualquer modo, ndo
procuramos taxar a Visdo deles como errada ou
estabelecer qualquer tipo de critica. Muito pelo contrario,
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essas opinides foram incorporadas na pesquisa, partindo
delas para um processo de ressignificagdo dessas ideias
(a partir do conhecimento ja criado pelos historiadores;
das fontes historicas; de teoria e método; da analise e
observacdo  historica),  buscando  situar  esses
conhecimentos prévios existentes na sociedade em uma
parte da sociedade barra- cordense, incluindo também a
auséncia no ensino de Histéria, como um fenémeno
historico contemporaneo — as disputas de meméria entre
0 passado e o presente nos monumentos edificados, na
nossa pesquisa, 0 Mercado Publico Municipal.

Vale lembrar que discutimos teoricamente essa
disputa de memdria no capitulo Il. Portanto, ndo se tratou
de um mero processo de reconstrucdo da visdo deles.
Mas buscou-se entender esse fenbmeno social, por que
ele existe dessa forma e entdo compreendermos a questéo
do patriménio cultural e historico. Assim, partiu-se da
realidade do estudante para o trabalho de ensino e
aprendizagem historica.

Possibilitar ao estudante, através dos subsidios
tedricos, metodologicos e cognitivos proprios do ensino
de Historia, ressignificar os saberes que eles adquiriram
em outras instancias sociais a ponto de eles passarem a
ter uma visdo mais ampla e profunda dos temas ou
fendmenos histdricos estudados. N&o se trata de negar ou
criticar os saberes prévios deles (que absorveram fora da
escola), mas deve-se partir desses saberes prévios, pois
sdo pontos cognitivos especificos da realidade dos
estudantes. E o que eles tém de palpéavel (esse saber
prévio). Dessa forma, além de valorizar a sua realidade,
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essa estratégia se beneficia pelo fato de partir de alguma
coisa, e ndo do nada.

N&o se trata também de d& uma nova visdo ao
estudante, mas é um processo que ele assimila,
internaliza e desenvolve (0 complexo e dindmico
fendmeno da aprendizagem historica). Defendemos neste
trabalho que a prética da Educagdo Patrimonial como
estratégia metodoldgica de ensino pode facilitar (se ndo,
mas pelo menos amplia a visdo do discente acerca da
constituicdo do conhecimento que ele esté tendo contato;
ou dito de outra forma, ele percebe e identifica a forma
como o conhecimento histérico é produzido) esse
processo da aprendizagem do estudante, considerando o
fato de que ele participa ativamente de todas as etapas da
construcdo do conhecimento historico, que ele podera
chamar de seu.

O aprendizado parte de um dado objetivo para a
sua subjetivacdo pelo sujeito que aprende. Esse processo
mental interno abre ainda outro grande leque de
discussdo (bem complexo também), que é a peculiaridade
na forma de aprender de cada sujeito, que nunca é igual.
Portanto, ndo existe uma padronizacdo do processo de
aprendizagem historica. Existem diversos modos e
formas de como se aprende Historia. 1sso implica na
existéncia de diversas metodologias de ensino, cada qual
correspondendo a uma concepcdo de aprendizagem
histérica. Neste sentido, a “Historia pode ser aprendida
dos mais diversos modos e com 0s mais diversos
conteddos. Naturalmente, a ciéncia da histéria €, para a
didatica, uma instancia que tem de ser consultada se
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importa ponderar as diversas formas e os diferentes
contetidos do aprendizado historico” (RUSEN, 2010, p.
92).

Na mesma dire¢do, Maria Auxiliadora Schmidt
(2008, p. 83) ressalta a importancia dos sujeitos
aprenderem Historia, pois ao fazé-lo:

[...] Os sujeitos podem aumentar a sua competéncia de
encontrar significados e de se localizar, isto é, nessa
dimensdo de aprendizagem, 0 aumento na experiéncia e no
conhecimento é transformado em uma mudanca produtiva
no modelo padrdo de interpretacdo. Tais modelos ou
padrdes de interpretacdo integram diferentes tipos de
conhecimento e experiéncia do passado humano em um
todo compreensivo, isto ¢, um ‘quadro da historia’. Eles ddo
aos fatos um significado histérico. Eles estabelecem
significados e fazem diferenciacBes possiveis de acordo
com a concepc¢do do que é importante.

Nesse prisma, observamos que a aprendizagem
histérica € um movimento duplo no qual, primeiro o
sujeito adquire experiéncia temporal e, em seguida, faz
uma reflexdo e d& sentido a essa experiéncia. O
conhecimento histdrico permite que os discentes tenham
uma percepc¢do analitica da sua realidade e capacidade de
inferir sobre ela. E nessa dimensdo que Riisen (2010, p.
104) salienta que a formacao historica ¢ a “capacidade de
uma determinada constituicdo de sentido”, em que
aprender ¢ a formagdo da ‘“experiéncia na competéncia
interpretativa e ativa”, e o tedrico finaliza indicando que
ela nada mais ¢ do que “uma capacidade de aprendizado
especialmente desenvolvida”. E para esse conhecimento
ser efetivo, 0 ensino precisa estreitar a relacédo entre
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passado e presente, ressignificando de acordo com as
demandas do presente.

Portanto, o aprendizado pode ser compreendido
como histérico a partir do momento em que amplia a
experiéncia do passado humano e da capacidade de
interpretar tal experiéncia, corroborando para sua
utilizacdo na vida pratica.

Sendo assim, é que defendemos a insercdo da
Educagdo Patrimonial no debate para uma aprendizagem
historica, pois propicia 0 desenvolvimento das
consciéncias histdrica e cidadd e constréi a cidadania,
haja vista que este processo aproxima o estudante de sua
propria Histéria. Nesta mesma dire¢éo, faz da escola um
espaco de agregacdo de diferentes valores, de
pensamentos , de sentimentos, de saberes, de fazeres,
favorecendo o dialogo entre docentes e discentes, bem
como a comunidade escolar e fazendo dos atores sociais
protagonistas na sua construcdo historica.

No capitulo seguinte, apresentamos um panorama
geral na escola campo de pesquisa, um perfil
socioecondmico dos sujeitos participantes da pesquisa e
uma narrativa historica da cidade de Barra do Corda/MA,
bem como reflexdes que abordam a relacdo entre Ensino
de Historia, Patrimbnio Histérico Cultural, Educacéo
Patrimonial e suas imbricacbes com a memdria e a
identidade no tempo presente.
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CAPITULO Il

PATRIMONIO HISTORICO, MEMORIAE
EDUCACAO PATRIMONIAL: INVESTIGACAO E
POSSIBILIDADES

2.1  Delimitagfes conceituais do Patrimoénio
Historico e Cultural

Podemos observar que memodria, identidade e
patrimonio sdo palavras-chave da consciéncia historica
atualmente. No cenario publico, o patriménio historico e
cultural tem sido cada vez mais invocado, acionado e
usado, por diferentes sujeitos, grupos e instituicdes. Além
disso, para valorizar os bens culturais que ganham valor
de patrimdnio representativo de alguma coletividade, é
necessario conhecer a trajetoria dos seus sentidos nos
contextos sociais e historicos para que haja o despertar
pela preservacdo e o reconhecimento dos elementos
identitarios. Percebe-se pelos adjetivos recebidos ao
longo do tempo (historico, artistico, mdvel, imovel,
tangivel, intangivel, material, imaterial, paisagistico,
genético, ambiental, tesouro vivo etc.) que O
ressignificado do conceito de patriménio sinaliza
concepcOes de tempo, lugar social, perspectiva tedrica e
metodoldgica, criados entre lembrancas e esquecimentos
pelos individuos. Um conceito em constante
transformacéo e interpretacao.

Nesse sentido, as possibilidades de defini¢des do
Patrimbnio Histérico e Cultural ndo se encontram
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concluidas. Ao contrario, o patriménio possui varios
significados incorporados ao longo dos tempos. Em
sentido etimoldgico, patrimdnio provém da palavra latina
patrimonium, uma jung¢do de “patri”, termo designador de
“pai”, com “monium”, que exprime “recebido”, para
referir-se a “heranga”. Desde a no¢do mais antiga que
manifesta o desejo de transmitir os bens da familia, até a
nocdo mais contemporanea, que desenvolve a ideia de
um patrimonio a ser transmitido para as geragoes futuras,
nota-se como O conceito é uma construcdo social
(FUNARI; PELEGRINI, 2006).

O patriménio pode ser, entdo, tudo o que alguem
diz e faz a respeito dele, expandindo o sentido de heranga
reivindicado e/ou apropriado. O conceito surge no ambito
da propriedade privada, e que era patriarcal, individual e
privativo da aristocracia romana. E, também, do termo
inglés Heritage — patrimonio referindo-se ao que é
herdado e que, em virtude disso, deva ser preservado ou
protegido.

Ao refletirmos sobre o conceito de Patrimdnio,
acreditamos ndo ser naturais tais defini¢cdes, mas “[...]
resultam de processos de transformacdo e continuam em
mudangas. A categoria ‘patrimonio’, tal como é usada na
atualidade, nem sempre conheceu fronteiras tdo bem
delimitadas” (GONCALVES, 2009, p. 27). A concepg¢ao
de patriménio € de natureza milenar, ndo sendo de uso
exclusivo das sociedades ocidentais, ainda que
apresentem diferencas visiveis, como no caso oriental
que entende as mudangas e permanéncias com um outro
olhar, compreendendo o objeto histérico- cultural ndo
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como depositario da tradicdo cultural, mas de um saber
fazer que necessita continuamente ser transmitido.

Para isso, é fundamental buscar o conceito de
patriménio, bem como o contexto em foi estruturado a
atuacdo do poder publico nesse campo. Nesse sentido,
apresentamos as possibilidades de uso do patrimonio a
partir de José Reginaldo Santos Gongalves, publicado no
artigo O Patrimbnio como categoria de pensamento, sob
organizacdo de Regina Abreu e Mario Chagas, na obra
Meméria e patrimdnio (2003).

“Patrimo6nio” esta entre as palavras que usamos com mais
frequéncia no cotidiano. Falamos dos patriménios
econémicos e financeiros, dos patriménios imobiliarios;
referimo-nos ao patriménio econémico e financeiro de uma
empresa, de um pais, de uma familia, de um individuo;
usamos também a nocdo de patrimdnios culturais,
arquiteténicos,  histéricos,  artisticos,  etnograficos,
ecoldgicos, genéticos; sem falar nos chamados patriménios
intangiveis, de recente e oportuna formulagdo no Brasil.
Parece ndo haver limite para o processo de qualificacdo
dessa palavra. (GONCALVES, 2003, p. 21-22).

Assim, nessa perspectiva, percebe-se que o autor
citado faz uma analise sobre o0s diversos usos
encontrados para a palavra patrimdnio presente em varias
culturas e ao pensarmos o0s caminhos que levaram a
formacdo de patrimdnios enquanto materialidade,
podemos compreender a relacdo com o significado da
palavra colecionamento. Outro ponto a ser destacado é
gue o patriménio intangivel sempre esteve presente nas
sociedades, através das simbologias dadas aos bens, que
iam para além do material.
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Um fato marcante para compreendermos o que
atualmente se entende como patrimonio, particularmente
no caso do Brasil, se d& com a Revolugdo Francesa
(1789- 1799), pois diante das ameacas por parte de
alguns revolucionarios em destruir todos 0s monumentos
que fizessem referéncias a épocas anteriores, despertou a
atencdo dos enciclopedistas para a preservacdo de bens
materiais, possibilitando novos significados sobre o
patrimonio.

Dessa maneira, as reliquias, obras de arte e
objetos de valor histdrico, anteriormente nas maos de
colecionadores, passam a fazer parte de um complexo
corpo juridico e jogo politico permeado de discursos e
intencionalidades, sendo recheado de conflitos de
memorias. Sua primeira lei de protecdo patrimonial data
do ano de 1887 e ampliada em 1906. E imprescindivel
salientar que a definicdo dos bens que serviriam como
referéncia nacional estava nas maos do Estado. Filho
(2007, p. 25) afirma que:

[...] toda a maquina estatal que se voltou para a inveng¢éo do
patrimdnio francés desde os primeiros protestos de Vitor
Hugo em 1832, quando ameagavam destruir os prédios
histéricos e monumentos e 0s primeiros projetos de
VioletLeDuc, engenheiro e arquiteto francés que iniciou
todo o processo de restauracdo de Paris para que ela
conservasse para sempre sua feicdo eloquente de ber¢o dos
novos ideais que passariam a reger o Ocidente.

Nessa perspectiva, na Franca passa-se a vincular a
concepcao estatal de monumento a selecdo dos edificios
e 0s critérios para a definicdo dos bens que deveriam ser
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considerados referéncias para a nacdo, era também
exclusivo do Estado. No decurso da Historia, o projeto de
Estado, tem se manifestado de forma tendenciosa na hora
de definir os bens patrimoniais identitarios da nacéo e,
inevitavelmente, gerando um conflito pela memoria e,
como consequéncia, foi imprescindivel fazer cortes,
restricdes, imposicdes, silenciamentos e forjar memorias
e tradigdes em detrimento de outras. Os monumentos
escolhidos evocam siléncios e, a0 mesmo tempo suscitam
um passado que dever recordado. Assim, evidencia-se a
construcdo do conceito de patrimdénio:

Foi nesse momento que a expresséo comegou a Ser
vinculada mais estreitamente ao campo da representacao e a
ser utilizada com fins politicos, objetivando unir grupos
socialmente, e até culturalmente, heterogéneos a uma
identidade ou a um projeto de nacdo. Os monumentos
histéricos, os saberes e as praticas que 0s rodeiam
institucionalizaram-se e, com a criacdo dos primeiros
instrumentos de preservagdo — museus e inventarios —
surgiu e consolidou-se a ideia do patriménio nacional
(SANT’ANNA, 2009, p. 50).

Aqui, a ideia de Marcia Sant’ Anna ¢ exemplificar
gue no rastro do sentimento de consolidacdo da nacgéo, as
grandes poténcias europeias vao erguer inimeros templos
de culto aos vestigios atrelados ao patriménio de cunho
nacionalista. Esses templos iriam servir também para
expor as reliquias provenientes do intenso processo
neocolonial, no &mbito do que a historiadora francesa
Francoise Choay (2006) denomina de consagracdo do
patrimdnio histérico, 0s museus engquanto espacos de
memorias. E nessa perspectiva que, no século XIX, os
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museus de Londres na Inglaterra, Museu do Prado na
Espanha e 0 Museu do Louvre na Franca sdo construidos.
Esses espacos no projeto de construgdo do Estado-Nacao
fazem com que o Patrimbnio Histérico se torne uma
ferramenta indispensavel na consolidagdo da ideia de um
passado comum a todos.

Frangoise Choay (2006) em Alegoria do
Patrimbnio, afirma que, no periodo que antecede a
Revolucdo Francesa (1799-1789), o conceito mais
comum era o de monumento, usando como referéncia as
edificagbes de uma comunidade com o objetivo de
rememorar, entendido como Unico portador de memoria
para 0s outros membros da comunidade. Sendo o0s
monumentos devidamente selecionados para representar
um passado memoravel a fim de contribuir na
manutencdo e preservacao da identidade da comunidade,
ou seja:

Para aqueles que edificam, assim como para os destinatarios
das lembrangas que veiculam, o monumento € uma defesa
contra o traumatismo da existéncia, um dispositivo de
seguranca. O monumento assegura, acalma, tranquiliza,
conjurando o ser do tempo. Ele constitui uma garantia das
origens e dissipa a inquietacdo gerada pelas incertezas dos
comegos (CHOAY, 2006, p. 18).

Percebe-se que de acordo com a historiadora,
progressivamente essa forma de qualificacdo na
dimensdo de funcdo memorial, foi perdendo sentido e
ficando sem importancia. A partir do século XVI, com o
movimento renascentista, a ideia de monumento historico
ganhou espaco, devido & valorizagdo das inUmeras
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producgdes greco-romanas, nos testemunhos do passado e
na representacdo dos legados. Segundo o raciocinio da
mesma historiadora, essa substituicdo teria sido
ocasionada por duas razoes:

A primeira refere-se a importancia crescente atribuida ao
conceito de arte nas sociedades ocidentais [..] abriu
caminho para substituicdo progressiva do ideal de memoria
pelo ideal de beleza. [..] A segunda causa reside no
desenvolvimento, aperfeicoamento e difusdo das memorias
artificiais [...] demonstra o papel inverso do monumento,
encarregado, por sua presenca como objeto metaforico, de
ressuscitar um passado privilegiado, mergulhado nele
aqueles que o olham (CHOAY, 2006, p. 20-21).

Esse contexto adquire forca e ganha espago no
momento em que o Estado assumiu a condi¢do de
representante da nagdo e o monumento ndo tem mais a
missdo de “[...] ser localizado e selecionado para fins
vitais, na medida em que pode, de forma direta,
contribuir para manter e preservar a identidade de uma
comunidade [...]” (CHOAY, 2006, p. 18) para receber
agora a incumbéncia de ser a afirmacdo das grandes
realizagdes publicas. Assim, ela salienta que:

O culto que hoje se rende ao patrimdnio histérico deve
merecer de nds mais do que simples aprovacgdo. Ele requer
um questionamento, porque se constitui num elemento
revelador, negligenciado, brilhante, de uma condi¢do da
sociedade e das questdes que ele encerra (CHOAY, 20086, p.
12).

Jacques Le-Goff (2013, p. 485) propde uma
concepcdo diferente no que tange a questdo do
monumento, compreendendo que o0 que se preserva do
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passado ndo ¢ propriamente o que existiu, “[...] mas uma
escolha efetuada quer pelas forgas que operam no
desenvolvimento temporal da humanidade, quer pelos
que se dedicam a ciéncia do passado e do tempo que
passa, 0s historiadores”. Ressalta também que o que
resultam sdo dois materiais de memoria coletiva: o0s
monumentos e 0s documentos. O monumento sendo um
vestigio comemorativo que perpetua o passado e 0O
documento, uma escolha do historiador, testemunho que
tem sua forga na escrita, tais como cartas, leis, cronicas,
dentre outros.

No decorrer do seéculo XX, além de uma
consideravel visibilidade, destacam-se outras dimensoes
do que se considera como patriménio, proveniente da sua
vertente simbdlica, que vai além do aspecto material,
pois como afirmam Rotman e Castelli (2007, p. 68) “todo
signo (e ndo apenas 0s bens materiais ) tem dimenséo
material (o canal fisico de comunicacéo) e simbdlica (o
sentido, ou melhor, os sentidos), como duas faces da
moeda”.

Assim é fundamental compreender e reconhecer
gue o patrimdnio transcende a ideia de uma edificacdo ou
de um fato histdrico. Refletir sobre o patriménio é
entender que ha mudancas na conceituacdo do termo, que
vai de patriménio histérico para patriménio cultural e
sinaliza agdes de cunho preservacionista ndo s6 do
edificado, mas englobam também as técnicas, 0s saberes,
os fazeres, os dizeres, de um lugar.
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Mario Chagas (2009) propde uma discussdo sobre
Patriménio Cultural ressaltando que quando h& uma agéo
para preservacdo dos bens culturais materiais, o que se
leva em consideracdo nao é a materialidade em si mesma,
mas sim os valores, as técnicas, as funcGes e 0s
significados que representam e ocupam no tecido social,
dito de outra forma, o simples fato de preservar um bem
em si ndo se constitui por si patriménio. Assim, de
acordo com esse pensamento, podemos perceber que o
conceito de patriménio vem adquirindo novas dimensdes
e conotacdes, entre eles como algo simbdlico.

E pertinente frisar que essa relagio entre passado
e presente acontece em um plano de agéo, de fazer como
que 0s sujeitos se sintam envolvidos e participantes.
Nesse aspecto, cabe lembrar que esse movimento de
pensar o patrimdnio além da pedra e cal (FONSECA,
2002) , € recente, culminando no alargamento da nocao
de patrimdnio cultural, abrangendo o intangivel:

3

[...] nova qualificagdo: o ‘patrimbnio imaterial ‘ou
‘intangivel’. Opondo-se ao chamado ‘patrimoénio de pedra e
cal ‘. Nessa nova categoria estdo lugares, festas, religides,
formas de medicina popular, mdsica, danca, culinaria,
técnicas, etc. Como sugere o préprio termo, a énfase recai
menos nos aspectos materiais e mais nos aspectos ideais e
valorativos dessas formas de vida. O patrimonio é usado
ndo apenas para simbolizar, representar ou comunicar: é
bom para agir. Essa categoria faz a mediagdo sensivel entre
seres humanos e divindades, entre mortos e vivos, entre
passado e presente, entre 0 céu e terra e entre outras
oposi¢Oes. N&ao existe apenas para representar ideias e
valores abstratos a ser contemplados. O patriménio, de certo
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modo, constroi, forma as pessoas (GONCALVES, 2009, p.
28).

Apesar de haver uma énfase maior nos aspectos
valorativos da vida, deve-se levar em consideracéo
quanto a forma com que a atual sociedade concebe o
Patriménio Cultural, para que ndo caiamos em equivocos
e nem tender a continuidade de paradigmas ou
estere6tipos de um grupo em detrimento de outro. Outro
ponto a ser observado, € que nas ultimas décadas do
século XX tem havido uma espécie de corrida pela
preservacdo do patriménio, por parte do Estado e grupos
afins, a nivel de Brasil e num ambito global. Assim, de
forma sintética, iremos fazer uma abordagem sobre 0s
caminhos que o debate sobre a preservacdo do
patrimdénio tem seguido a partir do inicio do século XX,

De acordo com Funari e Pelegrini (2006), a
conferéncia realizada na Grécia em 1931, criou as
condicdes para a elaboracdo do primeiro documento de
carater internacional cuja concepcao era a conservagao e
a restauracdo de monumentos, sem a alteracdo dos estilos
estéticos originais, mantendo a fisionomia arquiteténica
da cidade. No ano de 1933, ainda na Grécia, ocorreu
outro evento e neste foi elaborado a Carta de Atenas, que
analisava a problemaética da relacdo entre a preservacao
do patriménio histdrico e a preservacao das cidades.

Nesse prisma, a Carta de Atenas propunha dois
guestionamentos essenciais para discussdo: como a
cidade se articulava com sua regido e a situacdo do
crescimento populacional e das cidades industrializadas,
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tendo como embasamento a qualidade de vida e a
seguranca urbana, preocupava-se com um tipo de
arquitetura funcional? A Carta de Atenas também
assinalou que 0s monumentos ou conjuntos urbanos
percebidos como testemunhos da histria, seriam
submetidos a um processo de selecdo para serem
conservados ou demolidos.

[...] procurava-se conciliar a existéncia dos bens de
reconhecido valor histérico e o crescimento urbano,
propondo desde a retirada de monumentos instalados em
areas estratégicas até a busca de solucGes excepcionais
como a dissociacdo entre a circulacdo local e o fluxo do
transito mais intenso [...] (FELERINI, 2006, p. 57).

Outro acontecimento relevante foi a reunido em
Veneza, em 1964, que culminou com a elaboracdo da
Carta de Veneza, que ressignificou a ideia de monumento
para ser conservado e restaurado e, assim, manter vivas a
memoria e a historia e a Declaracdo de Amsterdd, em
1975. O patriménio foi compreendido como o conjunto
de construcbes, bairros, cidades e aldeias e, ndo apenas
construcdes isoladas, que apresentassem um interesse
historico e cultural. A énfase dada pelos participantes
neste evento era integrar o patrimoénio a vida social dos
habitantes, = fazendo-as  parte = neste  processo
(PELEGRINI, 2006, p. 58).

Em 1985, na Cidade do México tivemos a
assinatura da Declaragdo do México que ratificou “[...] a
necessidade do respeito as tradicdes e formas de
expressdéo de cada povo, tornando o conceito de
identidade como elemento de constituicdo de valores
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nacionais e locais” (PELEGRINI, 2006, p. 58).
Destacamos também a Carta de Machu Picchu, realizada
no ano de 1977, que procurou incorporar os valores
socioculturais nos processos de restauracdo e
conservagdo do patrimonio cultural, integrando-os no
contexto urbano.

Na década de 1990 as conferéncias realizadas
passaram a estabelecer uma relacdo no tripé da
“preservacdo, integracdo e patrimonio  historico”
(PELEGRINI, 2006, p. 59-61). Logo, a partir desta
perspectiva,

[...] a premissa basica defendida nos eventos internacionais
sobre preservagdo assentava-se na defesa de agdes capazes
de assegurar a humanidade a satisfacdo de suas
necessidades presentes, expressas por meio da exploracao
dos recursos naturais, a direcdo dos investimentos, a
orientacdo do desenvolvimento tecnolégico e institucional,
sem, no entanto, comprometer a capacidade das futuras
geracBes de fazé-lo (PELEGRINI, 2006, p. 62).

Alem disso, nesse final de século XX e inicio do
século XXI, sobre a problematica da preservacdo do
Patriménio Cultural, € necessario atentar que quando se
fala da conservacdo de bens culturais, ainda é presente o
principio da escolha e da selecdo, que passam
indiscutivelmente no ambito do poder. Nessa direcdo,
Souza (2014, p. 51-52) afirma que: “As escolhas do que é
0 patriménio historico e cultural sdo questdes ideoldgicas
demarcadoras de movimentos histéricos, identitarios e
conveniéncias, assim como 0 processo de musealizacdo e
patrimonializacdo de alguns bens”.
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Dessa forma, de acordo com Lemos (2013, p. 29-
30), a ideia de preservar

[...] ndo é sO guardar uma coisa, um objeto, uma construcao,
um miolo historico de uma grande cidade velha. Preservar
também & gravar depoimentos, sons, musicas populares e
eruditas. Preservar é manter vivos, mesmo alterados, usos e
costumes populares. [...] Devemos, entdo, de qualquer
maneira, garantir a compreensdo de nossa memoria social
preservando o que for significativo dentro de nosso vasto
repertorio de elementos componentes do Patrimonio
Cultural.

Nesta defini¢do, tudo o que for significativo e que
tenha carater representativo para uma comunidade, sejam
bens materiais ou imateriais, e s&o constituidos de
memoria coletiva, seria 0 essencial para ser conservado e
preservado.

Assim, ao assumir uma funcdo representativa, €
imprescindivel que os diferentes grupos sintam-se
inseridos naquilo que torna-se identidade e a valorize e
preserve. Logo, ao se falar em preservacdo do Patriménio
Cultural, necessariamente implica refletir sobre as nocdes
de valor e perigo.

Quanto ao valor, devemos lembrar que rememorar
o passado ndo significa conhecer “tal como ele se
construiu”, mas uma apropriacao dessas memorias. Em
relacdo ao perigo, o uso social do bem como referéncia
de memdria e como recurso na educagdo, pode incorrer
em perigo, como no caso do patriménio cultural
brasileiro, estdo em jogo diferentes atores sociais,
poderes e memoérias. (CHAGAS, 2009, p. 108- 109).
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Portanto, realizar esse didlogo com os estudantes é de
extrema importancia para a compreensdo de como se da
esse processo para que se sintam participes do mesmo.

2.2 Caminhos do Patrimoénio Histérico e Cultural
no Brasil

A génese da preocupacdo em salvaguardar o
Patrimonio Cultural provém de Portugal, no século
XVIII, através de Dom Jodo que baixou um alvara em
28/08/1721, marco para o inicio da questdo patrimonial
naquele pais. No Brasil, encontramos a primeira agao
relacionada a preservacdo de monumentos historicos no
ano de 1742, quando D. André de Melo e Castro, 0
Conde das Galveias, emitiu o primeiro ato para a
preservacdo do Palacio das Duas Torres, construido pelo
Conde de Nassau (1604-1679), em Pernambuco, com a
intencdo de evitar que ele fosse transformado em quartel
(PIRES, 1994, p. 123).

No decurso do periodo imperial (1822-1889),
ocorreu a préatica de apagar as memorias sobre o periodo
colonial (1530-1822), tendo a mesma acdo acontecido no
inicio da Republica (1889), pois, de acordo com Lemos
(2013, p. 35-36), “sempre que alcangamos uma meta
libertaria, a primeira coisa que se fez foi destruir a prova
da opressdo banida”. Assim, nos momentos iniciais da
Republica, as praticas que aconteciam eram de iniciativas
particulares, como no caso de Augusto Lima, em Minas
Gerais e Gustavo Barroso, no Rio de Janeiro, sempre
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direcionadas para o patrimdnio edificado, que
reivindicavam a preservagdo dos  monumentos
arquiteténicos faradnicos, porém, no que diz respeito ao
patrimonio popular, ndo havia nenhuma atencdo ou
preocupacdo (LEMOS, 2013, p. 36-37).

Nas primeiras décadas do século XX, mais
precisamente nos anos 1920, iniciam os projetos politicos
com a intencdo de preservar 0 patrimbnio que
representasse a histéria nacional, bem como foram
criadas as Inspetorias Estaduais de Monumentos
Historicos na Bahia, em Minas Gerais e em Pernambuco.
No ano de 1923, por inciativa do deputado Luiz Cedro,
foi apresentado na Camara Federal o primeiro projeto de
lei em defesa do patrimdnio artistico nacional, mas néo
foi aprovado (OLIVEIRA, 1994, p. 98). Em 1922, com a
Semana da Arte Moderna , com Tarsilia do Amaral e
Oswald de Andrade, houve um novo olhar para o
nacional, com questdes referentes a valorizacdo do negro,
a cultura indigena e uma visdo que transcende o simples
registro folclérico do Regionalismo (AMARAL, 1997, p.
16).

De acordo com Poletti (2001), foi com a
Constituicdo Federal de 1934 que aconteceu a
institucionalizacdo do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional, quando no seu Capitulo Primeiro, artigo 10,
apresenta a seguinte proposta: “Compete
concorrentemente a Unido e aos estados: 111 — proteger as
belezas naturais e os monumentos de valor histérico ou
artistico”. Percebe-se que havia uma preocupagdo com a
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conservacdo desses bens que serviram de base para essas
construgdes.

Em 1936, Méario de Andrade apresentava um
projeto inovador sobre o patrimdnio que deveria ser
preservado no pais, dando énfase nos distintos modos de
ver, saber, fazer e englobando a sociedade na sua
totalidade, e tinha como intuito catalogar as
manifestacdes culturais do povo brasileiro, ndo impondo
distingdes. Nesse sentido, concordamos com Sant’Anna
(2009, p. 54) quando afirma que: “Mario foi, na pratica,
um pioneiro do registro dos aspectos imateriais do
patriménio cultural, pois documentou sistematicamente
manifestaces dessa natureza ao longo de sua vida,
deixando para posteridade fotografias, gravacoes e filmes
que realizou em suas famosas viagens ao Nordeste”.

Nesse cenario, durante o periodo conhecido como
Estado Novo (1937- 1945), no Governo de Getulio
Vargas (1930-1945), com a criacdo, em 13/01/1937, por
meio da Lei n°® 378, do Servigo do Patrimdnio Historico e
Artistico Nacional (SPHAN), vinculado ao Ministério da
Educacdo e Cultura, o objetivo era de conduzir as
politicas publicas na area do patrimdnio no pais e lancar
as diretrizes para 0s processos de tombamento dos bens
materiais, moveis e imoveis. Assim definiu o que seria
Patriménio Histdrico e Artistico Nacional:

Ant. 1 — Constitui o Patriménio Histérico e Artistico
Nacional o conjunto dos bens mdveis e imdveis existentes
no pais e cuja conservagdo seja de interesse publico, quer
por sua vinculacéo a fatos memoraveis da histéria do Brasil,
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quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnografico,
bibliografico ou artistico (BRASIL, 2020, ndo paginado).

A compreensdo do que seria preservacdo do
patrimonio estava atrelada a dimensdo da “pedra e cal”
(igrejas, prédios, fortes, chafarizes, conjuntos urbanos
representativos de uma determinada escola, dentre
outros), o que relegou ao esquecimento memorias
manifestas em senzalas, quilombos, terreiros, as
primeiras fabricas, corticos, vilas operérias. Essa
concepgdo é proveniente das recomendacBes expressas
nas Cartas de Atenas (1931; 1933), gerando acOes
simbolicas do que seria o Patrimdnio Nacional:

[...] foram ordenados a destruicdo das marcas do século XIX
e o aniquilamento dos arranjos urbanisticos originais,
marcados por becos e vielas. Tal tatica de preservacdo
subtraia da paisagem as imagens ndo concatenadas com o
modelo escolhido para reafirmar a brasilidade considerada
adequada aquele contexto histérico, qual seja um momento
historico que se forjavam novas representacdes da nacdo e
moldava-se um outro perfil para o cidadao brasileiro: limpo,
ordeiro e trabalhador. (PELEGRINI, 2006, p. 65).

Destarte, no decorrer do tempo, as mudancas
foram acontecendo e, com a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1946, a preocupacdo volta-se
para 0s documentos historicos e a permanéncia da
responsabilidade estatal na gestdo do patrimdnio e dos
bens culturais. No Governo de JuscelinoKubitscheck
(1956-1961) teremos um destaque para a questdo do
folclore brasileiro. Na Constituicdo Federal de 1967, é
agregado os sitios arqueoldgicos e as jazidas a dimensao
da preservacdo. No ano de 1979 serd criada a Fundacéo
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Pr6-Memoria e com ela haverd o alargamento do
conceito de patriménio, ligados a valorizagdo da
“diversidade cultural, étnica e religiosa do pais”
(FUNARI; PELEGRINI, 2006, p. 47-49), permitindo
envolver os demais contribuintes da historia do pais.

Ainda, segundo Funari e Pelegrini (2006), na
década de 1980, ocorreu uma atencdo maior para 0S
modos de viver e fazer das comunidades e dos espagos
populares, e ndo para o patriménio edificado. Como
consequéncia, no &mbito estatal surgiram varias acées no
sentido de ampliar a noc¢ao de patriménio preservado:

Essa ampliacdo da nocdo de bens a serem preservados foi
reforcada pelas politicas de incentivo fiscal voltada a
cultura. A Lei n°® 7.505/1986, conhecida como a lei Sarney,
constituiu, de um lado, um significativo impulso no &mbito
de protecdo do patriménio. Mas, de outro, propiciou o
desenfreado desenvolvimento do marketing cultural, que se
consolidou nos anos 90 (FUNARI; PELEGRINI, 2006, p.
50).

A concepcdo e ampliacdo das nogdes sobre
Patrimbénio Historico e Cultural foi fruto das novas e
frutiferas discussbes tedricas no campo do patrimdnio,
estando presente no texto da Constituicdo Federal
promulgada no dia 5 de outubro de 1988, no artigo 216,
que elenca os seguintes elementos da cultura brasileira:

Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens
de natureza material e imaterial, tomados individualmente
ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I- As formas de expressdo;
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I — Os modos de criar, fazer e viver;
Il — As criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

v — As obras, objetos, documentos, edificacGes e
demais espacos destinados as manifestacdes artistico-
culturais;

\% — Os conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico,

paisagistico, artistico, arqueolégico, paleontoldgico,
ecoldgico e cientifico (BRASIL, 2020, ndo paginado).

O texto da Carta Magna enfatizou a defesa da
diversidade cultural de distintos grupos étnico-culturais,
legitimando a emergéncia de novos sujeitos de direito
coletivo, como os povos indigenas, quilombolas e de
culturas tradicionais. Outro aspecto importante € a
questdo da identidade e da memoria do povo brasileiro.
Por isso é fundamental se discutir questdes relacionadas a
identidade nacional em diversos angulos. Portanto, ela
ratifica a nocdo de que patrimdnio ndo é somente para
monumentos histéricos, mas também para as artes,
modos de fazer, desenho urbanistico, objetos histéricos,
documentos, tradi¢des imateriais, processos em que 0 ser
humano realiza com sentido para a sua existéncia e sua
comunidade.

Ainda sobre legislacdo, a Lei n°® 8.029/1990,
marcou o inicio do Instituto Brasileiro do Patrimdnio
Cultural e foi regulamentado pelo Decreto n°
99.240/1990, recebendo a sigla IPHAN, substituindo a
Fundacdo Nacional Pr6-Memoria (1979) e o SPHAN
(1937). Ambos tiverem um papel fundamental na
discussdo sobre o Patrimbnio Cultural e nas
possibilidades de se pensar os aspectos identitarios da
sociedade brasileira.
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Dentro do contexto de mudangas envolvendo as
disputas pela memoria e marcando a importancia de se
pensar a cultura material e imaterial, foi aprovado o
Decreto n° 3.551/2000 que institui 0 Registro de Bens
Culturais de Natureza Imaterial e o Programa Nacional
de Patrimbnio Imaterial (PNPI). Essa ampliacdo da
preservacdo com o registro permitiu proteger as formas
de expressao e os modos de vida, criar e fazer, bem como
0s objetos, artefatos e lugares que lhe sdo associados.

Refletindo sobre as diversas dimensdes da cultura,
presentes em edificacbes, monumentos, pragas, museus,
casas de culturas, manifestagdes variadas, na concepc¢ao
de experiéncias culturais, que fazem parte da construgéo
da memdria, compreendemos a necessidade de se
valorizar e pensar o patriménio. E com base no Art. 216
da CF-1988,

0o IPHAN dividiu o patrimbénio em duas
categorias, que apresentamos no quadro a seguir:

Quadro 1: Patriménio material e imaterial

' PATRIMONIO CULTURAL
| BENS TANGIVEIS (MATERIAL) BENS INTANGIVEISIMATERIAL)

L ! i
Bens moveis: colegoes arqueologicas, | Ideias, costumes, dancas. tradigio oral.

acervos  museologicos,  documentais, | crencas representaghes expressoes
bibliogrificos arquivisticos, | conhecimentos e técnicas reconhecidos pela
videogrificos fotograficos e | comunmdade

Ciematogralicos.

Bens imoveis: nucleos urbanos, sitios
arqueologicos ¢ paisagisticos
mMonumentos.

Fonte; IPHAN ¢ Constituigho Federal 1988
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Como consequéncia desse conjunto de mudangas
conceituais em relagcdo ao patriménio cultural, o ensino
de Histdria passou a entendé-lo como fonte e documento.
Enquanto documento, partimos do pressuposto de que ele
ndo estd isento das possiveis subjetividades e
intencionalidades, tendo ciéncia que todo documento
pode sofrer analise e interpretacdo a partir de um
determinado contexto politico ou social. Na dimens&o de
fonte, serve de ‘“caminho” para o ensino de Historia
analisar o momento presente e ‘“aprofundar” em um
passado no qual se pode compreender os discursos que
formam uma sociedade e os seus individuos. Nesse
sentido, o ensino de Histéria dialoga com o Patriménio
Cultural com a intengdo de compreender a relacéo
existente entre os diversos grupos sociais, as maultiplas
memorias que testemunham um determinado tempo
historico. O Patrimonio Cultural é o reflexo de um
processo histdrico e, sendo assim, esta impregnado de
impressdes sobre o presente e 0 passado.

E relevante enfatizar que o Patriménio Cultural,
compreendido como a totalidade dos bens de natureza
material e imaterial, é referéncia para a identidade e
memoria dos varios agentes sociais que formam a nossa
realidade, € um excelente instrumento pedagogico para a
pratica da cidadania, pois propicia ao educando uma
aproximacdo com a sua realidade, despertando nele
interesse para as tradicGes inerentes ao seu contexto
social, levando-o a se perceber como ator de
transformacéo, suscitando um grau de pertencimento e
adquirindo o habito de valorizar e preservar o patriménio
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cultural e historico. A seguir, trataremos a imprescindivel
relagdo entre patriménio e memoria.

2.3 Patrimobnio e Memoria

Atualmente é extremamente necessario preservar
a memoria coletiva da comunidade na qual fazemos
parte. Essa intengdo de preservacdo é publica e notdria
nas diversas areas das Ciéncias Humanas, nos 6rgaos
governamentais como o IPHAN, bem como algumas
politicas publicas.

Conforme Ledur (2012, p. 16), a memoria “¢ uma
das garantias da nossa identidade cultural, e, por esse
motivo, devemos estar centrados em um trabalho
permanente voltado para a educacdo como reconhecedor
do patriménio cultural”. Este enunciado nos permite
entender que um dos caminhos para a apropriacao desses
conhecimentos se faz por meio do processo educacional.

A melhor forma de preservagdo da memoria € lembra-la. A
melhor forma de contar a histéria é pensa-la. A melhor
forma de assegurar a identidade é manté-la. Tudo isso se faz
através da educagdo, e educar para a preservacdo e
valorizacéo cultural é denominado de Educacdo Patrimonial
(SOARES, 2003, p. 25).

O espaco escolar é um lugar favoravel para se
trabalhar ~ conceitos de  identidade, = memoria,
temporalidade, Patrimdnio Cultural e cidadania. Na
maioria das vezes, esses temas sdo deixados a margem da
discussdo, mas sao de extrema importancia, haja vista
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que ndo podemos dissociar Educacdo Patrimonial da
memoria, como bem salienta Pollack (1992, p. 05), “A
meméria € um elemento constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual como coletiva, na medida em
que ela é também um fator extremamente importante do
sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa
ou de um grupo em sua reconstrucao de si”.

Assim, a meméria € a mola propulsora das
narrativas historicas fazendo emergir uma série de
reflexdes que se entrecruzam com outros ramos do
conhecimento. Dessa forma, ao pensar sobre a memoria,
embasamos nosso estudo e as suas correlacbes com a
Historia ensinada e com o Patrimdnio Cultural.

Ao fazer a abordagem entre memoria e
patrimdnio, é fundamental compreender que:

Tal como o patriménio, o conceito de memoria também é
sinal da nossa relacdo com o tempo. A memoria, como
propriedade de conservar certas informagdes, remete-nos
em primeiro lugar a um conjunto de fungBes psiquicas,
gracgas as quais o ser humano pode atualizar impressfes ou
informaces passadas ou que ele representa como passadas
(PINTO, 2011, p. 16).

No que concerne a questdo da memoria, 0
soci6logo francés Maurice Halbwachs, com seu ensaio
Os contextos sociais da memoria(1952), e, em 1968, A
Memoria Coletiva, tornou-se um dos pioneiros no pensar
a memoria coletiva de forma sistémica. A reflexdo de
Halbwachs sobre memoria difere da forma como ela era
pensada até entdo, que pressupunha que a memoria para
existir, deveria estar ligada a um corpo ou a um cérebro,
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porém estaria organizada na cosmovisao do individuo, ou
mesmo no interno dos grupos das quais participa da
sociedade. A memdria individual esta intrinsecamente
ligada a meméria coletiva:

Ela ndo esta inteiramente isolada e fechada. Para evocar seu
préprio passado, em geral a pessoa precisa recorrer as
lembrancas de outras, e se transportar a pontos de referéncia
que existem fora de si, determinados pela sociedade. Mais
que isso, o funcionamento da memdria individual ndo é sem
esses instrumentos que sdo as palavras e as ideias, que o
individuo ndo inventou, mas toma emprestado de seu
ambiente (HALBWACHS, 2003, p. 72).

A partir das definigbes acima, o autor considera
importantes as duas formas de memoria e permite
entender que a Memoria Coletiva seria a participacdo das
memorias  individuais nas  lembrancas, com
caracteristicas proprias, que “[...] evolui segundo suas
leis e, se as vezes determinadas lembrancas individuais
também a invadem, estas mudam de aparéncia a partir do
momento em que sdo substituidas em um conjunto que
nao ¢ mais uma consciéncia pessoal” (HALBWACHS,
2003, p. 72). Assim, reitera que para o individuo
reorganizar suas lembrancas, recorrerd de outros,
utilizara ideias e palavras préprias do grupo social que
faz parte, podendo fazer de diversos grupos sociais, ou
seja, 0 que serd lembrado e como serd lembrado, de certa
forma € determinado pelo grupo social. Abaixo, ele
ressalta a impossibilidade de reter toda a memaria e da
seletividade no ato de lembrar:

[...] para termos uma ideia da multiplicidade das memdrias
coletivas, imaginemos o que seria a historia da nossa vida
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se, enquanto a contamos nos detivéssemos a cada vez que
nos lembrassemos de um dos grupos pelos quais passamos,
para examina-lo em si e dizer tudo o que dele sabemos
(HALBWCHS, 2003, p. 107).

Complementamos que “toda memoria coletiva
tem como suporte um grupo limitado no tempo e no
espaco” (HALBWACHS, 2003, p. 106). Percebemos que
ha mobilizacdo constante entre 0s grupos e, nesse
processo, ora se incluem, excluem, opbem e segmentam,
consequéncia de uma rede social complexa, mesmo
convivendo em um mesmo espaco social. Mesmo com
todo este contexto ocorrendo nos grupos sociais, as
lembrancas ndo desaparecem no espaco, mas Sao
chamadas permanentemente, justamente porqué é delas
que se realiza a construcdo social dos individuos, pois,
“no momento em que examina seu passado, 0 grupo nota
gque continua 0 mesmo e toma consciéncia de sua
identidade através do tempo” (HALBWACHS, 2003, p.
108).

Michael Pollack (1992), ao refletir sobre
memoria, salienta o que parece ser um fenémeno
puramente individual, deve ser compreendido como um
fato social e coletivo, podendo ocorrer constantemente
transformagdes. Afirma ainda que ‘“na maioria das
memorias existem marcos ou pontos relativamente
invariantes, imutaveis” (POLLACK, 1992, p. 200-212),
0s quais ele denomina de “elementos irredutiveis” que
podem cristalizar as memorias, impossibilitando
mudancas. Ele traz também a concepcdo de que existem
os “elementos constitutivos da memoria, individual e
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coletiva” (POLLACK, 1992, p. 200-212), os quais se
manifestam em acontecimentos vividos pela propria
pessoa e 0s vividos pelo individuo em um grupo social
do qual ele faz parte, fato que nem sempre a pessoa
participou, mas que assume um grau de significado
expressivo no grupo, pois “[...] podem existir
acontecimentos regionais que traumatizam tanto,
marcaram tanto uma regido ou um grupo, que sua
memoria pode ser transmitida ao longo dos séculos com
altissimo grau de identificagdo” (POLLACK, 1992, p.
200-212).

A partir dessas abordagens, Pollack elenca a
seletividade da memdria, ou seja, nem tudo € possivel de
ser lembrado, as memorias sdo elementos estruturantes
na producédo de identidades individuais e coletivas, sendo
valores disputados nos conflitos sdcio-politicos, podendo
ocorrer um processo denominado por ele de “trabalho de
enquadramento da memoria” (p. 206) e que a memoria €
formada por pessoas e personagens, estes, indiretamente
algumas vezes participam da memoria do individuo, isto
é, quando o grupo considera importante e passam a ser
conhecidos pelos lugares de memoria:

[...] lugares particularmente ligados a uma lembrancga, que
pode ser uma lembranga pessoal, mas também pode n&o ter
apoio no tempo cronoldgico. [...] Na memoéria mais publica,
nos aspectos mais pablicos da pessoa, pode haver lugares de
apoio da memoria, que sdo lugares de comemoracao
(POLLACK, 1992, p. 202-203).

Para além dos elementos constitutivos da
memoria, Pollack (1992) afirma que existem também os
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fendmenos intitulados de projecgéo e transferéncia que faz
alusdo a acontecimentos, personagens e lugares reais,
contudo, embasados em outros que ndao apresentam
fielmente a mesma dimensdo, mas a memdria percebe
como se fossem. Um exemplo dessa possibilidade é a
identificacdo dos filhos na memdria dos pais, provocando
algumas escolhas. Dentro do campo de estudo da
memoria, apresenta- se a ideia de que a “memoria é
seletiva. Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica
registrado” (POLLACK, 1992, p. 203). Nesse sentido,

A memodria é, em parte, herdada, ndo se refere apenas a vida
fisica da pessoa. A memoria também sofre flutuacdes que
sdo fungBes do momento em que ela é articulada, em que
ela estd sendo expressa. As preocupacfes do momento
constituem um elemento de estruturacdo da memdria. Isso é
verdade também em relacdo & memoria coletiva, ainda que
esta seja bem mais organizada (POLLACK, 1992, p. 204).

ApoOs a elaboracdo do conceito de Memoria
Coletiva, surge a nocdo de lugares de memoria,
decorrente da percepcdo de que existem suportes
materiais e imateriais que dao visibilidade a essa
memoria. Um dos teoricos que se dedicou a pensar sobre
lugares de memdria foi Pierre Nora. Para ele, a memdria
é assim definida:

A memoria é a vida, sempre carregada por grupos Vivos e,
nesse sentido, ela esta em permanente evolucdo, aberta a
dialética da lembranca e do esquecimento, inconsciente de
suas deformacles sucessivas, vulnerdvel a todos os usos e
manipulacdes, susceptivel de longas laténcias e de
repentinas revitalizagdes. [...] A memdria se enraiza no
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concreto, no espaco, no gesto, na imagem, no objeto
(NORA, 1993, p. 9).

A partir da citagdo acima, Nora nos leva a analisar
que na sociedade em que vivemos marcada pela pressa,
existe um processo de distanciamento das pessoas e dos
lugares, impedindo o reconhecimento, tudo parece
liquido, onde a midiatizacdo gera o que intitula de
“aceleracdo da historia”, criando um passado sem vida,
“fala-se tanto de memoria porque ela nao existe mais” e
faz com que o ser humano desperte uma certa
preocupacdo em manter a memoria, ou seja, os “lugares
de memoria” (NORA, 1993, p. 7-8). Os lugares de
memoria sdo constituidos levando em consideracédo que a
memoria estaria se desvanecendo e que 0 ser humano
necessita dela para dar sentido a sua existéncia.

Para Nora, os lugares de memdria vdo do objeto
material, ao mais abstrato, simbolico e funcional, onde:

Mesmo um lugar de aparéncia puramente material, como
um depdsito de arquivos, s6 € lugar membria se a
imaginacgdo o investe de aura simbdlica. Mesmo um lugar
puramente funcional, como um manual de aula, um
testamento, uma associacdo de antigos combatentes, s
entra na categoria se for objeto de um ritual. Mesmo um
minuto de siléncio, que parece o extremo de uma
significagdo simbdlica, €, ao mesmo tempo, um corte
material de uma unidade temporal e serve, periodicamente,
a um lembrete concentrado de lembrar. Os trés aspectos
coexistem sempre [..]. E material por seu conteido
demogréfico; funcional por hipotese, pois garante a0 mesmo
tempo a cristalizacdo da lembranca e sua transmissdo; mas
simbdlica por definicdo visto que caracteriza por um
acontecimento ou uma experiéncia vivida por pequeno
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nimero uma maioria que deles ndo participou (NORA,
1993, p. 21- 22).

De acordo com Nora, apesar da complexidade e
amplitude que engloba os lugares de memdria e suas
inimeras possibilidades, destacamos que para ser um
lugar de memdria tem que haver no objeto uma vontade
de memédria, ou seja, deve ter uma intencionalidade
memorialistica que garanta sua permanéncia e identidade.
Entendemos que esses lugares de memdria sdo como
organizacOes inconscientes da memaria coletiva que nos
permite tornar conscientes. Dito de outra forma, séo tudo
aquilo que se eternizam no tempo. Mesmo nédo fazendo
parte do presente, mas do passado. Para Nora (1993, p.
13),

Os lugares de memdria nascem e vivem do sentimento que
ndo existe memoria espontanea, que € preciso criar
arquivos, que é preciso manter os aniversarios, organizar as
celebracBes, pronunciar as honras flanebres, estabelecer
contratos, porque estas operagfes ndo sdo naturais [...]. Se
vivéssemos verdadeiramente as lembrancas que eles
envolvem, eles seriam indteis. E se em compensacdo, a
histéria ndo se apoderasse deles para deforméa-los,
transforma-los, salva-los, sova-los e petrifica-los eles ndo se
tornariam lugares de memoéria. E este vai-e-vem que 0s
constitui: momentos de histdria arrancados do movimento
de histéria, mas que lhe sdo devolvidos [...].

Nessa perspectiva, podemos acenar que os lugares
de memdria sdo lugares tangiveis ou intangiveis, que tem
0 poder de nos fazer lembrar, rememorar o passado,
fazendo renascer um sentimento de identidade e
pertencimento. Edgar Decca (1992, p. 58) e Pesavento
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(1993) ampliam essa interpretagcdo. O primeiro quando
salienta que a criacdo de novos lugares de memoria tem
como objetivo preencher os espacos vazios deixados pela
destruicdo da memdria espontdnea e, a segunda, ao
afirmar que a criacdo de uma identidade, por meio de um
passado historico, se baseia na questdo da memoria que
manipula, seleciona, inventa, cria, recorta o passado de
acordo com o interesse de uma pessoa ou de um grupo.

Em estudo recente sobre a memoria coletiva do
cangaco, Clemente ( 2009, p. 183) demonstra a
constituicdo e a diversidade dos lugares de memoria,
fendmeno que se articula e se confunde com a propria
memoria individual de Virgulino Ferreira, Lampiao. Para
0 autor:

O fendbmeno ndo ¢é isolado, antes expressa uma luta pela
preservacao da identidade e defesa do patriménio cultural
gue se vem operando tendencialmente em outras fronteiras.
H& um movimento mais amplo nos limites da regido
nordeste, especialmente a zona sertaneja, marcada pelo
compromisso voluntario com a sobrevivéncia da memoria
de Lampido. Sdo lugares de memoria expressos por meio de
celebragBes, comemoragBes, museus, emblemas e
associacdes [...]. Com efeito, Lampido, hoje, é o proprio
sentido metaférico de cangago.

Na relacdo existente entre a memoria e historia,
na visdo de Nora, a memoria é diferente da histéria, pois
acompanha os processos historicos dos grupos humanos,
sem necessariamente apresentar uma sequéncia légica
dos acontecimentos, além de conter questdes que
envolvem esquecimento e possibilidade de manipulagtes
voluntérias e involuntérias, enquanto que a historia é uma
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operagdo intelectual que exige analise e criticidade do
discurso.  Nesse  prisma, a histéria  estaria
permanentemente no passado e procurando compreender
como se d& o processo de construcdo das memorias
(SILVA, 2014, p. 61-62). Para Nora (1993, p. 9), a
historia “[...] € a reconstru¢do sempre problematica e
incompleta do que ndo existe mais. A memdria € um
fendmeno sempre atual, um elo vivo no eterno presente;
a historia ¢ uma representacdo do passado”.

Podemos ainda analisar outras concepg¢des no que
tange a relacdo da memdria com a historia, como a do
filosofo francés Paul Ricouer, cuja defesa € que a historia
enriquece a memoria, mas apresenta distingdes em seus
aspectos, fazendo um alerta para a vulnerabilidade da
memoria devido a sua dimensdo puablica e privada,
assumindo assim, uma nocdo de imaginacdo. Por isso
defende uma historia erudita, ficando o historiador
responsavel por apreender a relacdo entre o presente da
memoria e o passado historico, na visdo de uma
concepcao de futuro.

O filésofo e historiador polonés, Krzysztof
Pomian acredita na existéncia de uma atitude memorial
na identificacdo com o passado, como uma parte de nds,
de forma que o patrimdnio se torna um conjunto de
materializacGes que chamam as recordac6es individuais e
uma “atitude historiadora” ou “historiografica”, com o
pressuposto de um distanciamento em relacdo ao
passado, na perspectiva de compreender o patriménio
como vestigios do passado, tornando-os objetos do
conhecimento. (POMIAN, 1984, p. 57). Trazemos
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também Circe Bittencourt (2009, p. 170) para a discussao
sobre memoria, como: “relagdo coletiva que uma
comunidade estabelece com seu passado; funciona pela
selecdo e eliminagdo; realiza omissdes; corpo vivo do
processo de se relacionar com o passado; rela¢cbes com o
passado e variagbes de acordo com idade, sexo,
ocupagao, etc.”

E a historia que:

[...] trabalha com acumulagdo dessa memoria; reordena o
tempo  passado, mediando-o, periodizando-o e
estabelecendo uma critica sobre sua duracdo; usa um
método para recompor os dados da memoria; confronta as
memorias individuais e sociais com outros documentos;
situa os testemunhos orais no tempo e no espago e o ‘lugar
‘de onde ‘falam’ (BITTENCOURT, 2009, p. 170-171).

Sendo assim, para ensinar historia
necessariamente estuda-se a memoria, seja ela do local
ou de outros povos, isso propicia a comunidade a
possibilidade de entender a simbologia que reveste o
patriménio do seu entorno, favorecendo a criacdo de
lacos afetivos e solidario ou de aversdo com aquela
memoéria. E imprescindivel que entendamos que aquilo
que faz parte da memoria coletiva, das lutas do cotidiano
é o0 que fica registrado e foi que submetido a um processo
de selecdo para se consolidar nesta condicdo, fruto de
uma acdo politica da comunidade:

O caréter seletivo da memoria implica o reconhecimento de
sua wvulnerabilidade a acdo politica de eleger, reeleger,
subtrair, adicionar, excluir e incluir fragmentos no campo
do memorével. A acdo politica, por seu turno, invoca, com
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frequéncia, o concurso da memoria, seja para afirmar o
novo, cuja eclosdo dela depende, seja para ancorar o
passado, em marcos fundadores especialmente selecionados,
a experiéncia que se desenrola no presente (CHAGAS,
2009, p. 136).

Nessa perspectiva, entende-se que € fundamental
0 ato de preservar estes bens e experiéncias, que sao
indispensaveis para manter viva a historia local, regional
e a ligacdo entre as geracdes dos diversos grupos sociais
das comunidades e quando essa realidade se concretiza,
temos como consequéncia a valorizacdo da identidade
histdrica e um forte sentimento de pertencimento.

Assim, a0 pensarmos em preservacdo da
memoria, é possivel haver uma serie de efeitos na
sociedade, como afirma Fonseca (2009, p. 74):

A preservacdo da memoria de manifestacGes [...] a que é
atribuido valor de patriménio cultural, tem uma série de
efeitos: 1) aproxima o patrimdénio da producdo cultural,
passada e presente; 2) viabiliza leituras da produgéo cultural
dos diferentes grupos sociais [...] dando-lhes voz ndo apenas
na producdo, mas também na leitura e na preservacdo do
sentido do seu patriménio; 3) cria melhores condi¢Bes para
que se cumpra o preceito constitucional do ‘direito &
memoria’ [...].

Desse modo, para se refletir sobre os temas
relacionados a memoria e o patriménio, € fundamental
fazer o vinculo entre as experiéncias dos discentes frente
a comunidade e suas praticas no cotidiano. Nesse sentido,
em nossa pesquisa, a memoria sera um dos componentes
relacionados as analises sobre o patrimdnio cultural e
histdrico para contribuir com o ensino de Histéria.
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Para que os estudantes compreendam o sentido
de pertencimento ao lugar, € imprescindivel que eles
reconhecam o passado construido pelas pessoas que
chegaram naquele lugar antes deles, o patrimbnio
historico e cultural local ao longo do seu processo de
evolucdo. Portanto, o papel do historiador, segundo
Pacheco (2010, p. 46), ¢é: “[...] falar do passado,
explicitando os conflitos e as disputas que neles se
encontra, a0 mesmo tempo em que se forma uma
identidade positiva para a comunidade retratada”.

Destarte, devemos levar em consideracdo que 0s
lugares tém suas particularidades, e ao largo das
transformacgdes que acontecem, seja no patriménio, seja
no local ou regido, com o passar do tempo, é possivel
ocorrer alteracbes nos seus significados e na suas
funcbes, portanto, € fundamental estar atento a estas
possibilidades, como alerta Bittencourt (2009, p. 171):

[...] atribui funcdes diferentes ao mesmo lugar. O lugar é um
conjunto de objetos que tém autonomia de existéncia pelas
coisas que se forma — ruas, edificios, canalizacdes,
industrias, empresas, restaurantes, eletrificacoes,
calgamentos -, mas que ndo tem autonomia de significacgéo,
pois todos os dias novas fungdes substituem as antigas,
novas funcdes e interpdem e se exercem.

O trabalho de percepcdo as dinamicas dos lugares,
as transformacGes sofridas pelos espacos ao longo do
tempo e ndo apenas restrito a0 momento presente, é por
demais significativo, particularmente quando se vai
rememorar tais lugares de memoria, ademais interesses
de cunho politico ou econémico podem interferir na

170



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

constituicdo desses lugares. Ao fazer a relagcdo entre
memoria e ensino de Histdria, torna-se vidvel a insercéo
da Educacdo Patrimonial nos curriculos escolares, pois
inclui os sujeitos no processo histérico, além de ser um
instrumento de valorizacéo e fortalecimento do exercicio
da cidadania, haja vista que estad imersa no tempo
presente das comunidades.

2.4 A Historia, a Memdria e o Tempo Presente

As diversas tematicas abordadas ao longo deste
trabalho nos fizeram atentar para uma serie de contextos.
Temos como objeto de pesquisa um mercado publico
municipal e como sujeitos, estudantes na faixa etéria
variando entre 14 e 15 anos e mercantes, fez surgir a
necessidade de refletir sobre como as memorias
aparecerdo na representacdo e na reinterpretacdo dentro
das narrativas dos acontecimentos, ou seja, na narrativa
histérica a luz da interpretacdo do historiador. Esta
reflexdo é imprescindivel por varios motivos. Entre eles a
pesquisa envolve sujeitos de diversas temporalidades e
historias de vida tdo dispares, mas compartilhando o
mesmo espaco: a cidade de Barra do Corda/Maranhdo. A
partir desta analise reflexiva foi possivel perceber o
guanto a oralidade é importante na vida de uma
comunidade, bem como a responsabilidade no tratamento
das entrevistas para que aparecam com fidedignidade na
narrativa historica.

171



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

Nas Gltimas décadas do século XX e inicio do
XXI a Histéria vem dando condigdes consistentes para
quem trabalha com a memoria, historia oral e historia do
tempo presente (FERREIRA, 2002). Cabe ressaltar que a
meméria dos sujeitos deve ser tratada de forma rigorosa
para facilitar a expressdo da subjetividade de todos os
atores envolvidos na pesquisa, a partir da experiéncia e
da aprendizagem historica.

Assim, dito de outra forma, a membria ¢é
subjetiva, € dos sujeitos, é do passado e do presente.
Estes aspectos precisam ser confrontados e submetidas a
um tratamento racional pelo historiador. Neste caso, o
historiador ao trabalhar com as fontes deve desvelar a
memoria analisada. Nao obstante, nas palavras de
Ricouer (2007, p. 98):

Nesse nivel, a memoéria imposta estd armada por uma
historia ela mesma ‘autorizada’, a histéria oficial, a historia
aprendida e celebrada publicamente. De fato, uma memoria
exercida é, no plano institucional, uma memdria ensinada; a
memorizacdo forcada encontra-se assim arrolada em
beneficio da rememoracdo das peripécias da historia
comum. O fechamento da narrativa é assim posto a servigo
do fechamento identitdrio da comunidade. Histéria
ensinada, histéria aprendida, mas também historia
celebrada. A memorizagio forcada somam-se as
comemoracfes convencionais. Um pacto temivel se
estabelece assim entre rememoragdo, memorizacdo e
comemoracao.

Entendemos que essa memaria forjada dentro dos
grupos sociais € aguela que promove o sentimento de
identidade e, de certa forma, é o processo de construgdo
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se sua propria representagdo, para si mesma e para 0 seu
grupo. Portanto, a memdria enquanto questdo central do
patrimonio, pode ser pensada e trabalhada pela Historia.

Por conseguinte, ancorado no pensamento de
Halbwachs (2006, p. 78), ao trabalhar com a memédria
dos mercantes, entrevistados de forma individual, a
meméria é coletiva e motivada pela construcdo de
identidades coletivas, e, portanto, é imprescindivel um
olhar historiogréfico acurado no tratamento dessas
memorias.

Nossas lembrancas permanecem coletivas e nos sdo
lembradas por outros, ainda que se trate de eventos que
somente nos estivemos envolvidos e objetos que somente
nds vimos. Isto acontece porque jamais estamos sos. Nao é
preciso que outros estejam presentes, distintos de nos,
porque sempre levamos conosco e em nés certa quantidade

de pessoas que ndo se confundem.

Pierre Nora salienta que ha o desaparecimento da
memoria individual, espontanea e subjetiva, dando lugar
a outra categoria de memoria, guardada nos arquivos, nos
museus, nos monumentos, artefatos, demandando
processos de preservacdo e patrimonializacdo. A esta
dimensdo de memdria mais epirdérmica dos tempos
atuais, ele denomina de aceleracdo da historia.

Aceleracdo: o que fendmeno acaba de nos revelar
bruscamente, é toda a distancia entre a memaria verdadeira,
social, intocada, aquela cujas sociedades ditas primitivas, ou
arcaicas, representaram o modelo e guardaram consigo o
segredo — e a histéria que é que nossas sociedades
condenadas ao esquecimento fazem do passado, porque
levadas pela mudanca. Entre uma memoria integrada,
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ditatorial e inconsciente de si mesma, organizadora e toda
poderosa, espontaneamente atualizadora, uma memaria sem
passado que reconduz eternamente a heranca , conduzindo o
antigamente dos ancestrais ao tempo indiferenciado dos
herdis, das origens e do mito — e a nossa, que so é historia,
vestigio trilha. Distancia que so se aprofundou a medida em
qgue os homens foram reconhecidos como seu um poder e
mesmo um dever de mudanca, sobretudo a partir dos
tempos modernos. Distancia que chega hoje, num ponto
convulsivo (NORA, 1993, p. 7-8).

No cenario atual dos esquecimentos proprios da
nossa vivéncia cotidiana, uma espécie de sindrome do
presentismo, na era da fragmentacao do sujeito moderno,
h& uma caréncia de pensar na Historia e seu ensino em
sala de aula ou fora dela, no sentido de orientar os
estudantes frente as mdaltiplas questdes de formacao
cidadd e do sujeito, estabelecendo um dialogo, ndo sé
epistemologico mas também metodologico para que haja
uma compreensdo desses embates pds-modernos. N&o
deixando a margem a busca de sentido das vivéncias.
Concordamos com Barca (2007, p. 6) quando afirma que
“a disciplina de Historia assim problematizada podera
fornecer estas capacidades e valores, a par de uma
narrativa inclusiva do passado que permita aprofundar a
compreensao do presente”.

As caréncias de orientacBes praticas, de acordo
com Rusen (apud CAINELLI, 2014, p. 11) resulta em um
“sentimento de urgéncia em tornar real o passado, e isso
se da por meio das herangcas/memorias. E ressalta, o que
da sentido ao nosso passado ¢ o que lembramos dele”.
Para Rusen, a reconstru¢cdo do passado se apoia em
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elementos objetivos do passado. Mesmo que isso se faca
através da memoria, sempre havera algo de objetivo, de
passado rememorado.

Entretanto, realizar tal propdsito ndo é téo
simples, ao contrério exige rigor teorico e sistematizacao
do trabalho. Trazendo essa inquietagcdo para 0 campo
metodolégico e pedagdgico desta pesquisa, foi
impactante a possibilidade de contactar
concomitantemente diferentes sujeitos com a memoria da
comunidade onde habitam. Assim, 0 que entendemos
como carater social da memdria ficou mais facil de
identificar. Interessante observar também como a
memoria, a oralidade e as experiéncias vividas pelos mais
velhos fossem inseridas no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes de forma ampla e
respeitosa.

A forma de narrar a memoria no contexto pos-
moderno vem encontrando resisténcia e, de certa forma,
perdendo espaco. Acreditamos que entre as causas para
este fato, esta 0 avango do sistema capitalista através da
globalizacdo, acirramento da divisdo do trabalho e o
distanciamento do modo de vida dos jovens e dos mais
velhos. Este fendmeno, segundo Jeanne Marie Gagnebin
(1987), citando Walter Benjamin, é denominado de
pobreza de experiéncia, que aparece na velocidade da (in)
comunicacdo dos tempos ditos modernos e é possivel
fazer uma transposi¢do para o espago escolar:

A experiéncia transmitida pelo relato deve ser comum ao
narrador e ao ouvinte. Pressupde, portanto, uma
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comunidade de vida e de discurso que o rapido
desenvolvimento do capitalismo, da técnica, sobretudo,
destruiu. A distdncia entre 0s grupos humanos,
particularmente entre as geracles, transformou-se hoje em
abismo porque as condi¢Bes de vida mudam em um ritmo
demasiado rapido para a capacidade humana de assimilagdo.
Enquanto no passado o ancido que se aproximava da morte
era o depositario privilegiado de uma experiéncia que
transmitida aos mais jovens, hoje ele ndo passa de um velho
cujo discurso é indtil. (10).

Benjamin fala na citagdo que a “comunidade da
experiéncia funda a dimensdo pratica da narrativa
tradicional” (GAGNEBIN, 1987, p. 11). A pessoa que
conta, passa um saber que seus ouvintes podem receber
com alguma novidade. Essa sabedoria empirica pode se
manifestar em um conselho, uma licdo de vida ou uma
adverténcia mais dura. Esse aspecto da comunicacao
parece  estar  desaparecendo, pois dificilmente
conseguimos estabelecer um dialogo com pessoas de
temporalidades diferentes da nossa, como 0S NOSSOS
estudantes, provocando frequentes turbuléncias internas.

Mesmo com toda essa problematica na questdo da
narrativa na sociedade dita moderna, salientamos que a
arte de narrar € ainda possivel de ser realizada, sendo
necessario para tal proposito evocar a memoria. E é
justamente isso que procuramos fazer nesta pesquisa
quando dialogamos com as memorias dos nossos anciaos
com o intuito de compreender 0s processos de
transformacdes e permanéncias no ambito do mercado
publico José Vieira Nepomuceno em Barra do
Corda/Maranhdo. Trazemos novamente Benjamin para
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ancorar este pressuposto quando afirma que: “um
acontecimento vivido é finito, pelo menos encerrado na
esfera do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado
é ilimitado, porque é apenas uma chave para tudo que
veio antes e depois dele” (GAGNEBIN, 1999, p. 86).

Nesta pesquisa, defendemos que o Mercado
Publico Municipal de Barra do Corda tem uma forte
carga de historicidade e é um lugar privilegiado para que
ocorra 0 ensino de historia envolvendo estudantes e
mercantes, todo esse processo sendo mediado e orientado
pelo professor de historia. Esperamos que na medida em
que esse processo aconteca, englobando sujeitos da
historia do tempo presente, os estudantes consigam
perceber a ideia de “presenca incorporada no passado e
no presente da sociedade” de Chartier (2006, p. 215-219),
compreendendo a historia local e regional em que vivem
e, a partir dai, assumam um posicdo de protagonismo
como sujeitos histdricos.

Ainda dialogando com Chartier (2006, p. 216) a
respeito da historia do tempo presente, 0 mesmo ressalta
que ela favorece “uma pesquisa que ndo € uma busca
desesperada de almas mortas, mas um encontro com
seres de carne e 0ss0 que sdo contemporaneos daquele
que lhe narra a vida”. Dito de outra forma, as historias
que sdo narradas no tempo presente trazem lembrancas
do entrevistado e que se tornam visiveis por meio da
narrativa. Na medida em que os discentes escutam as
historias dos mercantes, eles vdo alcangcando uma
temporalidade da histéria de Barra do Corda nédo
contemporaneo a eles, e sim dos seus entrevistados.
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Cabe salientar que nesta dimensdo do processo
educativo com as tradicbes orais e memorias, é
imprescindivel estabelecer com os discentes um espaco
de debate a respeito das tematicas que surgiram nos
depoimentos. Isso permite fazer uma relagdo com outros
depoimentos ja existentes e conhecidos na comunidade,
buscar entendimento sobre o caréater seletivo da memoria,
ou seja, a memoria humana é constituida de experiéncias
selecionadas de forma consciente para silenciar ou
transmitir fatos.

Destarte, dentro das comunidades a memoria
coletiva passa também por esse processo de selecdo. O
que € comum ser narrado e sabido passou
necessariamente por um momento intencional politico-
social para omitir fatos que ndo condizem com a
memoria que se quer manter vive e atuante. Propomos
também a observacdo que o0s episodios ndo foram
omitidos naturalmente das ac¢6es dos sujeitos, mas foram
para atender os interesses da memdria da comunidade.
Assim, evidenciamos que aquilo que foi esquecido nas
narrativas assume um papel indispensavel para as
lembrancas da memoria coletiva. Portelli embasado no
arcabouco teorico de Yuri Lotman e Boris Uspenskij,
nomina de ocultacdo da memoria paradoxal e assim
assertiva:

Lotman e Uspenskij concebem a memdria cultural ndo
como um dep6sito de informagdes e sim como um espago
em constante evolugdo e mudanga, no qual o esquecimento
se torna uma funcdo da lembranca. De um lado, temos o
‘limitado volume ‘da memoria: precisamos esquecer
algumas coisas a fim de nos lembrarmos de algumas coisas.
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Do outro, temos um conflito de interesse: memorias
mutuamente ‘incompativeis’ sdo filtradas e exterminadas
para criar um espaco de tempo que tenha pelo menos a
aparéncia de coeréncia e significado (PORTELLI, 2006, p.
69-89).

Acerca do que foi discutido sobre a Historia do
Tempo Presente, nos parece que tal referencial é
importante para pensarmos no trabalho com as questdes
da meméria no Ensino de Histdria, tendo em vista que ela
parte de um didlogo inescapavel com a memoria e
enxerga 0 presente ndo na perspectiva da falta, mas do
presente como poténcia em pensar pluralidades de futuro.
Para esta pesquisa, as ferramentas da metodologia da
Histdria Oral foram impactantes no sentido de propor aos
estudantes do segundo Ano A, Etapa Ensino Médio, dar
significado para o lugar de memdria com o0s sujeitos do
Mercado  Publico  Municipal de Barra do
Corda/Maranhdo. Utilizamos os elementos da Historia
Oral desde a escolha do entrevistado até as etapas de
roteiro, lugar, cuidados emocionais e um ambiente
tranquilo e propicio para o trabalho do historiador.
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2.5 A escola campo de pesquisa: Centro de Ensino
Arlindo Ferreira de Lucena

Figura 1: Visdo panordmica do C E Arlindo Ferreira de Lucena com
a fachada principal da escola emprimeiro plano e uma parte lateral
do prédio

Fonte: Disponivel em: http://cearlindolucena.blogspot.com/ Acesso
em: 18 maio 2020.

O Centro de Ensino Arlindo Ferreira de Lucena,
localizado na Rua Rio Tapajos, S/N, no bairro Trizidela,
na cidade de Barra do Corda, Estado do Maranh@o, € uma
unidade de ensino pertencente a rede estadual e oferta
atualmente a Etapa de Ensino Médio, regular e na
modalidade de ensino de Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos (EJAI), do primeiro ao terceiro ano, para um total
de 589 discentes durante os turnos matutino, vespertino e
noturno.

De acordo com os dados do Censo Escolar de
2017, sob responsabilidade do Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), os niimeros do Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB) da Rede Estadual do Maranh&o
e especificamente, do C.E. Arlindo Ferreira de Lucena
estavam abaixo das metas previstas, mas com avangos
continuos em diregcdo a meta projetada para 2021.

Sua fundacdo remonta ao ano de 2007, fazendo
parte do Projeto Alvorada da Presidéncia da Republica,
criado em 2001 e que tem como objetivo reduzir as
desigualdades regionais por meio da melhoria das
condicdes de vida das areas mais carentes do Brasil. O
referido prédio esta situado em uma ampla area de
aproximadamente 2.000 metros quadrados. O nome de
batismo da escola homenageia um dos primeiros
moradores do bairro Trizidela, o Sr. Arlindo Ferreira de
Lucena, que fora um verdadeiro desbravador e mentor da
organizagéo do bairro.

A estrutura da escola atende aos padrdes exigidos
de acessibilidade e dispGe de 06 salas de aula bem
amplas e climatizadas. A biblioteca conta com um acervo
diversificado de obras, possuindo atualmente em torno de
400 livros. As obras ndo didaticas foram adquiridas por
meio do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), do Governo Federal. Entretanto, o seu espaco
fisico pequeno e sem climatizacdo fragiliza as atividades
de pesquisa e leitura no local. Além disso, esse recinto
ndo tem um profissional exclusivo, e os livros ndo sao
catalogados, inexistindo um controle sistematizado de
organizacdo e empréstimo dos mesmos aos estudantes.
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O laborat6rio de informatica da escola é equipado
com 10 computadores, porém ndo € utilizado pelo fato se
somente trés esta em condigcdes de uso e sem conexdo a
internet. Os computadores chegaram na escola por meio
do Programa Nacional de Informéatica na Educacéo
(PROINFO) do Ministério da Educacéo. O laboratorio de
ciéncias apresenta uma série de deficiéncias. Uma sala de
midias com duas televisdes, duas caixas de som e o
ambiente é climatizado com uma central de ar.

A quadra poliesportiva, que possui cobertura com
a necessidade de reforma no teto, € um espaco muito
aproveitado na escola, sendo utilizada para as aulas
praticas do Componente Curricular de Educacéo Fisica,
praticas esportivas livres para o0s discentes e a
comunidade, além de sediar os eventos publicos que a
escola promove durante o ano letivo.

Embora tenha passado por uma reforma estrutural
em 2016, a escola apresenta necessidade de algumas
reformas pontuais em alguns setores. Ademais, a
ampliacdo e a melhoria do sistema de refrigeracdo em
todas as salas tem se tornado uma necessidade de
primeira ordem devido ao forte calor que atinge a cidade,
principalmente no turno vespertino.

O corpo funcional da unidade escolar é composto
por 39 servidores, sendo 02 gestores, 30 docentes, 02
agentes administrativos, 02 vigilantes, e 03 assistentes de
limpeza. De todos esses profissionais, 90% séo
concursados e 0 restante possui vinculo contratual
temporario com a administragdo publica estadual. Em
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relagdo aos niveis de qualificacdo, todos os docentes que
atuam no Ensino Médio sdo graduados em licenciatura e
88% possuem especializaces. Um numero bastante
reduzido com Po6s- Graduagdo Scritu Sensu. Ja para 0s
servidores administrativos, devido & natureza das
funcbes, o nivel de formacdo varia do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio ou Técnico e a graduacgdo
(PPP, 2018, p. 13).

O bairro em que a escola esta inserida é
caracterizado, em parte, por uma significativa
rotatividade entre os moradores, ora recebendo familias
provindas da zona rural, ora partindo familias para outras
cidades ou localidades do municipio. Assim, a recepc¢éo e
a transferéncia de estudantes para outras unidades
educacionais torna-se algo comum.

Embora a escola estimule, ao promover
constantemente palestras e reunifes de pais e mestres, a
participacdo dos familiares na vida estudantil tem
deixado a desejar, representando um ponto negativo no
processo formativo dos estudantes. A existéncia dessa
situacdo pode ser explicada pela acentuada
desestruturacdo familiar, na qual varios estudantes sdo
criados por avos, tios, enteados ou outros parentes que
ndo os pais bioldgicos.

Uma parcela consideravel dos estudantes do
Centro de Ensino Arlindo Ferreira de Lucena pertence a
familias de baixa renda que, em suma, possuem cCOmo
principais formas de subsisténcias alguns trabalhos
informais, aposentadoria ou o beneficio social do

183



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

programa federal Bolsa Familia. Em alguns casos, esse
beneficio constitui como a Unica fonte de renda para toda
uma familia. Na turma em que desenvolvemos o trabalho
investigativo, o 2° ano A, quinze dos trinta e sete
estudantes eram beneficidrios desse programa de
assisténcia social, e quatro deles pertenciam a familias
com renda bruta total inferior a um salario minimo.

Diante desse cenario, ndo sdo raros 0S €casos em
que o educando tem que conciliar o estudo e o trabalho
para ajudar na vida econdmica de sua familia. Esse
aspecto tem sido o principal motivo para 0 aumento no
indice de evasdo escolarregistrado nos ultimos anos.

O atual Projeto Politico Pedagdgico do Centro de
Ensino Arlindo Ferreira de Lucena esta passando por um
processo de reformulacdo e atualizacdo desde o ano de
2019, com a participacdo dos servidores, discentes, pais
ou responsaveis e comunidade de moradores dos
arredores da instituicdo, estabelece a democracia como
principio fundamental para a execucdo, desenvolvimento
e acompanhamento das acfes pedagogicas planejadas. O
Conselho Escolar, 6rgao deliberativo da instituicdo, € o
espaco central que todos os membros da comunidade
escolar tém para participarem da tomada de decisdes nos
rumos da escola (PPP, 2018, p. 29).

Ao analisar esse documento (PPP, 2018) percebe-
se a preocupacdo da escola em promover uma educacao
inovadora e transformadora, que rompa com as
concepgOes de ensino consideradas tradicionais. Em
suma, orienta-se desenvolver um processo de ensino e
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aprendizagem com 0s seguintes pressupostos: relacdo
harmdnica entre docentes e discentes; valorizacdo da
realidade dos estudantes; exercicio da cidadania critica;
participagdo ativa da familia; respeito as diversidades;
papel de protagonismo dos estudantes na sua realidade
local.

No que concerne a é&rea do Componente
Curricular de Histéria, o Projeto Politico Pedagdgico
ratifica a importancia dessa Ciéncia para a vida em
sociedade. Assim, o documento orienta que o ensino de
Historia seja pautado por principios que almejem a
autoidentificacdo do estudante como sujeito historico e o
desenvolvimento do posicionamento critico para a
formacdo plena da cidadania.

Embora esses principios estejam de acordo com
0s atuais pressupostos teoricos e metodologicos do
Componente Curricular de Histéria, o conteddo
programatico  estabelecido no  Projeto  Politico
Pedagogico privilegia as tematicas eurocéntricas em
detrimento das nacionais, regionais e locais, estando
organizado e embasado na estrutura do quadripartismo
historico francés num sentido estritamente cronologico e
linear (CHESNEAUX, 1989, p. 95). Nesse contexto,
destacamos que em momento algum é citado o trabalho
com a Historia Local, incluindo ai, a temética do
Patriménio Historico e Cultural, conteddo de base do
processo investigativo de nossa pesquisa.

Dessa forma, o PPP da escola apenas fundamenta
0 que de fato ndo acontece nas aulas de Histéria do
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Ensino Médio: o distanciamento institucional da temética
da Educacédo Patrimonial. A auséncia de material didatico
e uma formacdo continuada especifica de Historia Local
sdo as justificativas mais comuns apontadas pelos
professores e coordenadores pedagogicos para tal pratica.
E imprescindivel ressaltar que esse problema nio é uma
realidade exclusiva do Centro de Ensino Arlindo Ferreira
de Lucena, e faz parte da realidade da quase totalidade
das escolas da rede estadual de ensino de Barra do
Corda/MA.

Os aspectos e as formas avaliativas que sdo
preconizadas no PPP estdo em consonancia com o que é
estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n°® 9.394/96) e nos Parametros Curriculares
Nacionais para o0 Ensino Médio (1999), nas quais
enfatizam que a avaliacdo deve ser processual, continua e
diagnodstica, com a prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos. No entanto, de maneira geral,
ainda é pratica recorrente no cotidiano da escola a
supervalorizacdo do instrumento da prova em detrimento
dos demais meios avaliativos.

De fato, é perceptivel a existéncia de algumas
disparidades entre as disposi¢es estabelecidas nos
documentos oficiais e as praticas educacionais
desenvolvidas na escola. Essa situacdo pode ser
explicada pela cultura escolar da educacdo bésica que é
caracterizada, em diversos momentos, por dicotomias
entre o compasso das diretrizes oficiais e epistemologia
das ciéncias de referéncia e o descompasso da escola.
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O Centro de Ensino Arlindo Ferreira de Lucena
desenvolve alguns projetos no decorrer do ano letivo,
dentre os quais podemos citar: o0 projeto Aprova Enem,
com o intuito de preparar melhor os estudantes de
terceiro ano para 0 ENEM; o Projeto Literatura Cordina
que trata da valorizacdo da producdo literaria dos
escritores de Barra do Corda/MA, além do incentivo a
producéo textual em diversos géneros pelos discentes; o
Projeto Consciéncia Negra na escola, desenvolvido no
més de novembro através de exposicdes textuais e
artisticas no sentido de reforcar o combate ao racismo.

Percebemos, portanto, a necessidade deprojetos
voltados para o trabalho com a Historia Local, e
principalmente com a temética da Educacao Patrimonial.
Tal situacdo representa que a escola necessita com
urgéncia revé seu PPP, principalmente considerando as
exigéncias contidas na BNCC. As reunides com o intuito
de reformular o PPP & luz da BNCC véo se intenficar ao
longo do ano de 2021.

A escolha do Centro de Ensino Arlindo Ferreira
de Lucena como campo de pesquisa se deve ao fato de ja
ter sido criado uma identidade com este educandario,
local em que atuo como docente de Historia desde o
inicio de 2012, além das boas rela¢6es interpessoais com
os demais profissionais e do apoio e colaboracdo da
gestdo e coordenacdo pedagdgica em minhas acdes
educativas. Mais especificamente, a motivacdo para a
escolha da turma do 2° ano A foi devido ao interesse e
proatividade de consideravel parcela dos estudantes
durante as aulas de Historia, bem como pela identificacdo
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pessoal com 0s mesmos. Soma-se a isso, a expressiva
manifestacdo de expectativa no ingresso dessa jornada
cientifica quando, em conjunto, decidimos trabalhar essa
proposta de pesquisa sobre Educacdo Patrimonial em um
local de grande riqueza cultural: o Mercado Publico
Municipal de Barra do Corda/MA. Nesse prisma, 0
Centro de Ensino Arlindo Ferreira de Lucena me inspirou
na busca pelo desenvolvimento de metodologias
inovadoras no cotidiano escolar que possam contribuir
para alcancar melhores resultados no processo de ensino
e aprendizagem em Historia.

Ainda no segundo semestre de 2019, quando a
turma cursava o primeiro ano A do Ensino Médio,
apresentamos o Projeto de Pesquisa do Mestrado em
Ensino de Historia e conversamos abertamente com o0s
estudantes sobre a organizacdo, ideias e objetivos da
nossa proposta de intervencdo, bem como explicitamos
0s possiveis beneficios cognitivos e pessoais para eles e
toda a comunidade escolar. Dos quarenta e quatro
discentes que compunha o 1° ano A, quarenta e trés
manifestaram verbalmente o interesse no ingresso dessa
jornada investigativa. Em 2020, a turma, agora com trinta
e sete, gquando questionada sobre o mesmo intuito,
respondeu positivamente. A seguir apresentamos o perfil
socioecondmico dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
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2.6 Os sujeitos participantes da pesquisa no
contexto escolar do Centro de Ensino Arlindo
Ferreira de Lucena

O ensino na Educacdo Bésica é assinalado por
ume série de particularidades impostas pelos novos
tempos, de popularizagdo das Novas Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (NTICs). Em meio a esses
tempos de novas tecnologias, de um mundo conectado,
um dos maiores problemas enfrentados pelos professores
é a construcdo de estratégias que consigam dialogar com
esse universo e estimulem os estudantes a se interessarem
mais pelos conteddos abordados em sala de aula.
Seguindo essa trilha, compreendemos que o trabalho com
a Educacao Patrimonial pode ser um instrumento viavel
para a efetivacdo de um ensino significativo diante da
proposta didatica de integracdo do Ensino de Historia
com a educacao na Etapa do Ensino Médio. O professor
atua como mediador/facilitador e o estudante o agente no
centro do processo.

Procurando  cumprir com  fidelidade o
cronograma presente no Projeto de Pesquisa, a coleta de
dados junto a unidade de ensino Centro de Ensino
Arlindo Ferreira de Lucena aconteceu no segundo
semestre do ano letivo de 2019. Para que o estudante
pudesse participar legalmente da pesquisa, realizamos um
encontro com 0s pais e/ou responsaveis no dia
09/10/2019, as 19h30min, na sala de midias da unidade
de ensino, no qual explanamos o Projeto de Pesquisa com
todos os detalhes, objetivos e o plano de agdo do
trabalho. Na oportunidade, propomos e obtivemos o
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Termo de Consentimento e Esclarecido e o Termo de
Autorizacdo de uso da imagem.

A turma do segundo ano A (2019-2021) do
Ensino Médio Matutino iniciou com quarenta e quatro
discentes e, atualmente, € composta por trinta e sete
discentes. O primeiro encontro realizado com os sujeitos
da pesquisa ocorreu no dia 23/10/2019, as 19h30min, no
contra-turno, para ndo comprometer o calendario escolar,
na sala de midias da unidade de ensino. A pauta do
encontro abordou: o que é um Programa de Pds-
Graduacdo, o Projeto de Pesquisa, as etapas da pesquisa,
a importancia deles no percurso do trabalho, o
questionario socioeconémico, os beneficios cognitivos e
sociais que irdo adquirir. Os estudantes ficaram bastante
motivados e receptivos a proposta, com varios
questionamentos que foram devidamente respondidos
pelo pesquisador. A reunido foi concluida com a
aplicacdo de um questionario semiestruturado com perfil
socioeconémico (MODELO EM ANEXO) para tracar o
perfil da turma.

A turma tem um total de trinta e sete estudantes
devidamente matriculados e frequentes. O formulario foi
respondido por trinta e cinco estudantes. Quanto ao
género, vinte e um sdo do sexo feminino e dezesseis do
sexo masculino. A faixa etaria da turma varia entre 14 e
16 anos. Essa faixa etéria justifica o fato da maioria ter
respondido que nao exerce trabalho laboral renumerado.
Entre os que responderam que exercem laboro,
ressaltamos que justificaram que ajudam nas atividades
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domésticas e trés declararam que ajudam o0s pais em
atividades comerciais dos pais e/ou parentes.

Detectamos que trinta e dois discentes nasceram
no Estado do Maranh&o, dois no Estado do Tocantins, um
no Estado do Rio de Janeiro, um no Estado de Roraima e
um no Estado do Piaui. Quanto ao bairro que habitam, o
maior percentual é no bairro Trizidela, citado por vinte e
nove discentes, onde a unidade de ensino fica localizada.
Observou-se que 0s demais estdo em varios bairros da
cidade, na Vila Canada, trés discentes; na Altamira,
quatro discentes e um na Vila Nossa Senhora das Dores.
As respostas revelaram que nenhum habita na zona rural,
publico que a unidade de ensino atende também. Quando
questionados sobre o local que mais gostam e
frequentam, a maioria respondeu que € o centro da
cidade, onde se concentram as pracas da cidade, ponto de
encontro com amigos e familiares, outro numero
expressivo citou a Beira Rio. Outros pontos foram
citados por um ou dois estudantes.

Apuramos também que quanto a questdo étnica,
vinte e cinco estudantes se autodeclararam pardos, dez se
autodeclararam brancos e, apesar da cidade de Barra do
Corda ter uma expressdo populacional consideravel de
indigenas, somente dois se autodeclararam indigenas.
Essa ndo é a realidade geral da escola. No que diz
respeito a questdo religiosa, trinta e um se consideram
catélicos romanos e seis expressam fé evangélica, com
destaque para a Assembleia de Deus.
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Estabelecer esse contato com a turma foi de suma
importancia para conhecer melhor os sujeitos da pesquisa
e estreitar lacos de confianca reciproca, bem como
motiva-los sobre o envolvimento deles nas préximas
etapas da pesquisa. Apresentamos, em seguida, um breve
historico da cidade de Barra do Corda, com énfase no seu
patrimonio material e imaterial.

2.1 A cidade de Barra do Corda/MA

Figura 2: Visdo panoramica da cidade de Barra do Corda a partir do
Calvério

Fonte: Disponivel em: http://www.barradocordanoticia.com/. Acesso
em: 18 maio 2020.

Contemplar Barra do Corda do Morro do
Calvario, a nossa Acropole, com seus poucos casarfes
que resistiram ao impeto destruidor do progresso e que
embelezam a cidade, traz um sentimento de nostalgia.
Casas e pragas erguidas entre ruas devidamente
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alinhadas, serpeada pelos seus magnificos monumentos.
Os templos religiosos, sobrados, becos, ruelas, travessas
vao se metamorfoseando com a agdo do tempo e do
homem. Uma cidade com seus lugares e monumentos,
diversas historias, com suas dindmicas préprias nas ruas e
avenidas, o ir e vir dos seus sujeitos, possui carater de
universalidade. Nessa perspectiva, a cidade se apresenta
como um lugar privilegiado de memorias que néo
sucumbe ao tempo, justamente por isso, necessita ser
historicizada e ressignificada pelos sujeitos. Ousando
parafrasear Michel de Certeau (1998), Barra do Corda,
assim como New York, ndo consegue aprender a arte de
envelhecer. Esta sempre se reinventado e tem o futuro
como o seu maior desafio.

Barra do Corda é um municipio do Estado do
Maranh&o que fica localizado na mesorregido do Centro
Maranhense, mais especificamente na microrregido do
Alto Mearim e Grajal. Sua populacdo é estimada em
88.492 habitantes (IBGE, 2020). De acordo com os dados
do IBGE, entre 2019 e 2020, Barra do Corda aumentou
em 280 habitantes. Na analise de alguns estudiosos, este
fato pode ser explicado pelo viés econdémico ou pela falta
de oportunidades no campo do trabalho. Porém, em uma
década, a populacdo barra-cordense cresceu em 5.662.
Por diversas raz@es historicas e de sua propria dindmica,
pelas questbes ligadas ao processo de colonizacdo que 0s
afastou do litoral ou outras areas de dominio mais antigas
e, certamente, atraidos pela exuberancia da natureza,
muitos povos indigenas se estabeleceram na regido.

193



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

Das diversas etnias que restam, atualmente,
resistindo heroicamente contra todas as adversidades, 0s
Tenetehara-Guajajara, 0os Ramkokamekra-Canela e os
Apaniekra-Canela. De acordo com o Censo demografico
do IBGE em 2010, o municipio possuia 3.432 indigenas
das etnias Tenetehara-Guajajara e Canelas, representando
pouco mais de 4% da populagdo total do municipio. Esta
cidade ocupa o quarto lugar na classificagdo geral dos
municipios maranhenses no quesito de quantitativo de
habitantes indigenas. Em todo o Estado do Maranhdo
existem 38.831 indigenas (IBGE, 2010).

Figura 3: Mapa politico do Maranhdo com a localiza¢do geogréfica

do municipio deBarra do Corda
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A constituicdo do primeiro nacleo de povoamento
ndo indigena se deu em meados da década de 1830 em
atendimento aos interesses da Provincia do Maranhéo,
preocupado em expandir e fortalecer sua atuacdo politica
na entdo chamada regido dos Sertdes Maranhenses, que
sempre esteve isolada da parte litordnea, numa dindmica
socioespacial diferenciada. A motiva¢do econdmica foi
igualmente importante para a realizagdo desta
empreitada, dada a diversidade e qualidade dos recursos
naturais existentes na regido que poderiam ser
explorados, como 0s extensos pastos para a pecuaria, 0s
campos ferteis para a agricultura e os rios trafegaveis.
Nessas paragens, 0 relevo ndo alcanga grande altitude,
mas do alto dos pequenos morros se pode contemplar
verdadeiros mares verdes, com uma vegetacdo muito rica
e variada em sua formacdo, que ainda resistem
verdejantes, mesmo nos meses de calor mais intenso.
Além disso, havia também o interesse da Igreja Catolica
em expandir a fé cristd nessa regido (BRASIL, 2020, p.
32).

No entanto, muito antes desse processo de
colonizacédo oficial ser implementado, essa regido ja era
habitada por populacGes indigenas, principalmente das
etnias Tenetehara-Guajajara e Canelas, que, conforme
Cabral (2008) e Everton (2016), ao longo da trajetoria
conflituosa com o elemento colonizador, foram forcados
a adentrarem cada vez mais para o interior do continente.
S&o pertinentes as palavras de Everton (2016, p. 27), que,
ao contextualizar essa situacao, assinala que:
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No ocaso do Periodo Monarquico, o “Sertdo” maranhense
ainda encontrava- se, de certa maneira, a margem do projeto
de civilizagdo concebido pelo Estado Brasileiro. S&o ricos,
como se observara, os relatos realizados acerca das
caracteristicas naturais desse “Sertdo” e sua gente. No
Maranhdo, provavelmente como em outros locais do
territorio  brasileiro, o “gentio”, como denominado
genericamente pelo colonizador, foi sendo “empurrado”
cada vez mais em direcdo ao interior — 0 Sertdo — e, embora
j& numericamente bastante diminuto, continuava a se
constituir como um entrave a plena execucdo daquilo que
desde o inicio se projetara e que se ocultou sob as capas de
evangelizagdo/civilizagdo: o plano de tornar viaveis, do
ponto de vista da exploracdo econdmica, as terras do
interior.

Na ocupacdo do Sertdo Maranhense — de acordo
com Coelho (2002), ocupacdes indigenas ndo sao
consideradas como povoamento —  pProcessou-se
tardiamente devido as atividades econdmicas ja
desenvolvidas na regido norte do Maranhdo — com maior
énfase no litoral —, além da importante localizacédo
geogréfica da ilha de S&o Luis para acdes militares e
transportes pelo mar. Assim, é somente no transcorrer do
século XI1X que acbes oficiais efetivas de povoamento
sdo empreendidas no Centro-Maranhense, com o
propdsito de expandir o progresso e a civilizagao.

Aqui, é importante ressaltar que, além dos
interesses da provincia maranhense, a motivacdo
econbmica de iniciativas particulares desempenhou um
relevante papel no processo de conquista e ocupacao do
interior do territorio maranhense. Neste sentido, €
extremamente valido relacionarmos os interesses de
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exploragdo econdmica com as caracteristicas naturais e
geograficas da regido Centro-sul do Maranhdo, que
possui terras férteis, ricas florestas e diversos rios e
bacias hidrograficas, conforme se ver na imagem 2. Além
disso, os particulares também estavam interessados na
exploracdo da mao de obra indigena para a realizagdo de
diversos trabalhos relacionados & agropecuéria.

Figura 4: Mapa da hidrografia maranhense

Fonte: IBGE. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/geociencias/recursosnaturais/diagnostic
os_levantamentos/maranhao/ilustra coes.shtm. Acesso em: 22 maio
2020.
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Em todo o territério maranhense existem mais de
dez bacias hidrogréficas — o municipio de Barra do Corda
localiza-se na Bacia do Mearim —, contendo dezenas de
rios, a maioria navegaveis. Além desse aspecto
estratégico, a riqueza hidrografica — somada com os
generosos regimes pluviométricos — contribuia também
para a grande fertilidade do solo. Diante de todo esse
potencial econémico manifestado pelas riquezas naturais
existentes, o desejo de exploracdo comercial foi aflorado
por meio de atividades como a pecudria, a agricultura e a
navegacdo e transporte de mercadorias para exportacdo
através dos rios, que aos poucos se constituiram em
importantes caminhos para o processo de integracéo entre
0 norte e o sul do Maranhao.

Outro fator também envolvido no processo de
ocupacdo do territorio Centro Maranhense era a religiéo,
que foi liderado pela Igreja Catdlica, preocupada na
expansdo da fé por essa regido, em especial aos povos
indigenas, através do processo de catequizacdo
constituido nas missdes da ordem capuchinha.

Portanto, é neste contexto de jogo de interesses
entre os trés elementos discutidos acima — Estado, Igreja
e particulares — que a fundagdo ndo indigena de Barra do
Corda € instituida. Assim, conta-se que Manoel
Rodrigues de Melo Uchda, natural da provincia do Ceara,
patente de tenente de primeira linha e ex-combatente da
Batalha do Jenipapo — em Campo Maior, no Piaui, em
1823 (batalna que se inscreve no conjunto dos
movimentos para assegurar a independéncia do Brasil, na
qual os brasileiros impediram de ter sucesso as investidas
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do regimento liderado pelo major portugués Cunha Fidié,
encarregado de manter a regido mais ao norte do
territorio brasileiro fiel a Portugal), deixou sua terra natal
acompanhado da familia no inicio de 1835, fugindo da
forte seca que os assolavam, em buscas de terras férteis
no Maranh&o para fixar nova residéncia.

Antes de chegar a provincia maranhense, Melo
Uchda fez estadia em Urugui no Piaui, oportunidade na
qual encontrou com amigos que 0 ajudaram na
empreitada de adentrar e reconhecer a regido.
Posteriormente, na regido conhecida como Sertdo dos
Pastos Bons — Centro-sul do Maranhéo —, ele se encontra
com mais um amigo, José Lazaro Teixeira, que Se tornou
um importante companheiro de jornada devido aos seus
conhecimentos com o0s nativos da regido, incluindo o
dominio das linguas indigenas.

Galeno Edgar Brandes (1994, p. 56-57), em sua
obra memorialisticaBarra do Corda na Historia do
Maranh&o, faz uma importante descricdo desse processo
de fundacéo, quando afirma que:

Ao chegar a Sdo Luis, o Cénego Machado reiterara para
Melo Uchoa as informagdes que lhe foram prestadas ainda
no Piaui, quanto a que o governo estava interessado em
contratar, e até premiar, pessoas sérias e competentes que se
interessassem por descobrir e povoar o centro do Estado do
Maranhdo (Barra do Corda — Arquivo Publico) [...] Melo
Uchoa é recebido pelo presidente, com quem assume
compromissos de desempenho dos trabalhos de interesse do
governo, mudando assim seus primeiros objetivos, ao deixar
sua terra natal, transformando-se num agente do governo da
Provincia do Maranhdo, com credenciais para descobrir e
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povoar o Centro Geodésico da Provincia, até entdo, sede de
indios das tribos Canela e Guajajara, descendentes dos
Tapuias e Tupis.

Desse modo, ao ter posse de autorizagdo oficial e
receber informacBes importantes quanto a area a ser
descoberta e suas caracteristicas, Manoel Rodrigues de
Melo Uch6a e sua equipe adentram o centro da provincia
com o intuito de inaugurar o processo de povoamento
dessa regido. Chegando ao espaco geografico
determinado pelo poder provincial, e buscando identificar
0 territorio que oferecesse 0s melhores recursos possiveis
para o estabelecimento de atividades econdmicas, ele
encontra uma localidade com fauna e flora abundantes,
terra fertil e bastante agua, incluindo a confluéncia de
dois rios, 0 Mearim e o Capim (posteriormente chamado
de rio Corda). Encantado com tamanha riqueza natural,
Melo Uchoa decide estabelecer ali o primeiro nucleo de
povoamento nao indigena daquela regido, batizando o
local de Povoado das Missdes, que viria a se chamar,
ainda, Vila de Santa Cruz da Barra do Rio Corda; Barra
do Rio das Cordas e, finalmente, Barra do Corda.

Certamente, a origem e a evolucdio do
povoamento ndo indigena de Barra do Corda/MA foram
marcadas por conflitos contra os nativos, dificultando o
estabelecimento de uma colonizacdo. Dessa forma, tanto
as autoridades politicas quanto a sociedade ndo indigena
de forma geral acreditavam ser necessario domesticar 0s
indigenas. E com esse objetivo que o estado do
Maranhéo formaliza um convite, no final do século XIX,
aos clérigos da ordem capuchinha italiana para a
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implementacdo de uma Misséo catequizadora para as
populagdes nativas da regido de Barra do Corda.

Os intmeros artigos que foram divulgados por
meio do jornal O Norte, que era publicado em Barra do
Corda nesse recorte temporal, vem ao encontro da
consolidacdo da interiorizacdo maranhense com a
insercdo dos povos indigenas nesse processo de
desenvolvimento ~ econbémico, bem como  as
representacdes locais dos povos indigenas na regido.

O jornal O Norte comegou a circular a partir da
ultima década do século XIX até o final dos anos 1930,
ecoando em vérias cidades do sertdo maranhense. O
periodico assumia a condi¢do ser “um oOrgdo das ideias
republicanas”, disseminando e se constituindo em uma
expressao da elite erudita local atrelada aos interesses das
classes dominantes, particularmente dos barra-cordenses.

Realizando um salto cronoldgico na historia da
urbe, volto o meu olhar para ela nos tempos modernos,
para ser admirada e estudada. A modernidade e o
progresso se confundem com a cidade devido a
construcdo de inumeras estradas que deram acesso a
importantes centros urbanos, como Caxias e Codo, dando
condicBes aos fazendeiros e comerciantes substituir a
lavoura, elemento essencial da economia barra-cordense,
pela industria téxtil (BRANDES, 1994, p. 189)

A razéo para tal acdo foi provocada pela producéo
em larga escala do algoddo no final do século XIX e
inicio do XX, com o objetivo de abastecer 0 mercado das
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indUstrias téxteis de Caxias, periodo em que essa cidade
atingiu um patamar considerdvel de urbanizacdo e
desenvolvimento. Esse processo transformava 0s espacos
urbanos de acordo com as relagbes capitalistas,
favorecendo o surgimento de novos comportamentos
marcados pelo desenvolvimento capitalista. Tudo isso
trouxe para Barra do Corda um ar de cidade grande,
ultrapassando os ares de cidade do interior.

Em Barra do Corda, no século XX, de certa forma
vai surgindo um discurso identitario, em conformidade
com 0s novos padrdes capitalistas. Esse discurso
encontra guarida na idealizacdo por parte dos poetas e
intelectuais, fazendo-a Princesa do Sertdo, a terra do
progresso. Acreditamos que, no caso de Barra do Corda,
a construcdo de identidades encontra terreno fértil a partir
do patrimdnio cultural, particularmente no patriménio
edificado. A cidade é um espaco impregnado de
monumentos, de lugares, de diversas historias que se
entrecruzam e que necessitam ser historiadas, repensadas
e ressignificadas pelos sujeitos.

E imprescindivel salientar que o patrimonio
transcende a ideia de uma edificacdo e/ou um fato
histérico. Na contemporaneidade, pensar patriménio é
compreender a semantizacdo na conceituacdo do termo,
que migra de patriménio histérico para patriménio
cultural e norteia as tentativas de preservacdo para alem
do edificado, agora incluindo os saberes, os fazeres,
dentre outros.
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Entendemos, portanto, que o Patrimdnio Cultural
abarca todos os bens, seja de natureza material quanto
imaterial e que tem no seu bojo a identidade e a memoria
dos diversos grupos que formam um local. Dessa
maneira, € um excelente recurso pedagdgico para o
exercicio da cidadania. Iniciamos entdo, a pesquisar
sobre a Metodologia da Educacdo Patrimonial no
contexto escolar, com o intuito de despertar nos
estudantes um sentimento de pertencimento e fazendo
com que o0s sujeitos adquiram o habito de preservar e
valorizar as Historias de Barra do Corda.

Apesar da aprovacdo de medidas de tombamento,
elaboradas por inciativa da Camara Municipal, entre elas
a criacdo do Conselho Municipal de Cultura e Patrimonio
Historico, de 17 de novembro de 2009 (ANEXO 1), a
indicacdo n° 765/2016 do Vereador Léo Primeiro que
verbalizava “o servico de tombamento de prédios
histéricos no centro da cidade com fiscalizacdo e
manutencdo dos mesmos” (ANEXO 2) e o Projeto de Lei
018/2017 do vereador Jodo Pedro Freitas da Silva Filho,
que cria o Instituto de Protecdo ao Patriménio Historico,
Geografico e Cultural de Barra do Corda” (ANEXO 3), o
Centro Historico de Barra do Corda esta sendo
destruindo com uma velocidade assustadora, causando
uma tensdo permanente entre quem quer salvaguardar a
memoria da cidade e com aqueles que desejam ampliar o
setor comercial e imobiliario.

N&o ha em Barra do Corda uma atencdo efetiva
para a preservagdo do patrimdnio, nem na dimensdo
material ou imaterial, a exemplo de cidades historicas dos
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Estados de Minas Gerais, de Pernambuco, de Goias,
dentre outras, onde as autoridades e os cidaddos se
identificam e preservam o patrimonio, sobretudo o seu
passado e sua Histdria. Ressaltamos também que é
fundamental ndo apenas preservar ou ndo, mas demarcar
0 que sera defendido e como fazé-lo. Esse é o escopo
maior deste trabalho que problematiza a discussédo sobre
de que forma preservar o patriménio de Barra do Corda,
para que ndo caia no esquecimento e sem significado
para os barra-cordenses.

A partir desse momento, vamos narrar sobre o
Centro Historico de Barra do Corda. No expressar
cotidiano dos barra-cordenses, o Centro Historico é
denominado de centro da cidade, ou cotidianamente
centro, termo naturalmente utilizado para quem se dirige
e transita pelo local, justifica-se tal pratica pelo fato de
que ali acontece a dindmica da cidade. Geograficamente,
a cidade esta localizada em um vale rodeada de morros.
Do lado mais ingreme esta o Morro do Calvério, a nossa
Acropole, onde se encontra a Igreja dedicada a Nossa
Senhora das Dores no segundo maior calvario do mundo.
O acesso principal se faz ao longo da encosta do morro
com o Arco do Calvario e os quinze quadros da Via
Cruciselaborados em liga de bronze e ouro por artistas
italianos e, devido a atos de vandalismo, foram retirados
e colocados na Igreja Matriz.

E no centro da cidade que estio presentes os
diversos espacos de sociabilidade, como comercial,
gastrondmico, politico e econdmico, onde os barra-
cordenses se dirigem para resolverem diversos assuntos.
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Ali as edificagdes modernas véo substituindo as antigas e
tornando um grande desafio encontrar os vestigios do
passado, nas memdrias e nos espacos, as afetividades
construidas em diferentes temporalidades. O centro é o
espaco onde as edificagdes modernas vao substituindo as
antigas, onde justamente se processa:

A percepgéo de centro histérico como tal comeca, de fato,
o reconhecimento de uma cidade moderna. E a partir do
entendimento de que a cidade adquiriu novas caracteristicas
— em sua malha urbana estendida e em crescimento, em sua
tipologia arquitetdnica ou em suas praticas sociais e
econdmicas — que se torna possivel a identificacdo de
caracteristicas da antiga cidade, dos espacos antigos dentro
da nova cidade ou, melhor dizendo, dos centros historicos
das cidades (PICCINATO, apud FONSECA, 2002, p. 12).

O centro de Barra do Corda € desenhado e
ordenado por varias ruas longas e estreitas, uma heranca
do seu processo de formacdo, por outro lado,
descaracterizada pelo progresso, as ruas foram calcadas
de pedra, a exemplo das Ruas Coelho Neto e Isaac
Martins, hoje asfaltadas e apenas restam as lembrancas
de quem passou e andou nas mesmas.

No Centro Historico estd o maior cartdo postal da
cidade, a Igreja Matriz, inaugurada em 23 de novembro
de 1951 e idealizada pelo Frei Adriano de Zanica para
comemorar cinquenta anos do litigio de Alto Alegre,
estdo as pracas Melo Uchba, antigo Largo Santa
Filomena ou Largo da Matriz, ganhou o nome de Melo
Uchba em 1935, por ocasido do centenario da fundacéo
de Barra do Corda, Getllio Vargas, construida no século
XIX e era conhecida como Praga da Sapucaia e Largo de
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Sdo José. Em 1889 ganhou o nome de Praca da
Republica e em 1930, o nome de Getulio Vargas.

Atualmente, ela é ocupada pelo camelédromo da
cidade, a Praca Maranhdo Sobrinho, antiga Pragca do
Tamburil, depois Praca do Fialho, Praca do F&rum.
Recebeu o nome atual Maranhdo Sobrinho em
homenagem ao maior poeta maior da cidade, que nasceu
na casa de esquina entre as ruas Gongalves Dias e Luis
Domingues, a Praca Gomes de Castro, antigo cemitério
Sdo Benedito e onde estdo enterrados o fundador da
cidade Melo Uchda e o Cacique Tenetehara- Guajajara,
Caiuré Imana, um dos lideres do litigio de Alto Alegre,
em 1901. Ainda existem casardes antigos, como a casa
do Senhor José Maninho, de estilo classico, com pdrticos
e trelicas.

No entorno da Praca Melo Uchda existem predios
publicos coma a Cadeia Publica, construcdo iniciada no
ano de 1859 e interrompida por um periodo de trinta
anos, sendo apenas retomada apenas em 1895. Nela
faleceu o Cacique Caiuré Imana, no dia 13de novembro
de 1901, o principal lider do litigio de Alto Alegre, a
Camara Municipal e a Prefeitura Municipal, o Centro de
Ensino Pio XI, antiga Escola Paroquial e cenario dos
grandes festivais da banda Sdo Francisco, Casa de
Cultura Professor Galeno Edgar Brandes construida na
década de 1940, o Palacete do Catete, construido na
primeira década do século XX, por Deco Falcdo, o prédio
do centro comercial Alto Mearim, inaugurado em 1889.
O proprietario era o coronel Manoel José Salomado,
propulsor do comércio e do transporte nos séculos XI1X e
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XX, ao lado da atual loja Noroeste (antiga A
pernambucana) existia um sobrado construido no tempo
em que a cidade ainda era vila e que abrigou o comércio
de Antbnio Rocha Lima e foi sede do Clube Republicano
e escritorio do Dr. Dunshee de Abranches, em ruinas esta
o prédio do Hotel Estrela Dalva, desativado desde o ano
de 2013, construido na década de 1920 do século XX por
Acrisio Figueira, paraméedico famoso na historia de Barra
do Corda, o Bangal6, também em ruinas, uma espécie de
Taj Mahal barra-cordense, pelo fato de ser sido
construido pelo empresario do ramo da navegacao fluvial
Mundiquinho Guimardes para a sua amada esposa
Mariinha Miranda, no final dos anos 1940, o Mercado
Publico Municipal José Vieira Nepomuceno , construido
pelo prefeito Edson Falcdo da Costa Gomes (1961-1966),
objeto também da nossa pesquisa. Esses monumentos séo
0S mais citados em versos, em poesias, em musicas, em
crénicas, o que reforca o discurso identitario de cidade
encantadora, de uma princesa que necessita receber
reveréncia.

O Patriménio Cultural Imaterial ou Intangivel de
Barra do Corda é de consideravel riqueza, que se
manifesta nas tradicdes e expressdes orais, expressdes
artisticas,  praticas  sociais, técnicas  artesanais
tradicionais, rituais, atos festivos, entre outros. Longe de
personificar uma democracia étnico-racial, que ndo existe
em lugar algum, mas esta presente na cultura popular e
que deu origem a grupos étnicos e grupos de dancas
folcloricas.
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Pode-se constatar que a danca em Barra do Corda
é uma atividade mais folclérica e que envolve diversos
estilos. A danca do Cacurid é uma danca de roda com
origem no “Carimb6 de Caixeiras”, tipica do Maranhao e
realizada no final da festa do Divino Espirito Santo.
Criada em 1973 pelo artista maranhense Lauro, sendo
inserida em Barra do Corda no ano de 2005, pelo
professor Carlos Magno Durans. A danca é feita em
pares com formacdo em circulo, o corddo acompanhada
por instrumento de percussdo, chamadas caixas do
Divino, no ritmo de Carimbo, Carogo, Valsa e com
versos improvisados pelos brincantes.

A danca do Lindd € uma danca folclorica que tem
suas raizes na Africa, conhecida pelos lavradores como
Lili ou Liria. Consiste na criacdo de poemas que referem
a lirio, linda flor aromatica e medicinal. Essa danca foi
resgatada no municipio, na década de 1970 do século
XX, pelos moradores do povoado Brejo dos Porcos, no
entanto, passou algum tempo sem ser comemorada em
decorréncia do forte éxodo rural e, somente no ano de
2001, foi introduzida novamente no circuito das dancas
locais.

A Punga é uma danca originaria dos escravos e
inserida na cultura barra- cordense pelos negros oriundos
de Codd, em uma feitoria com a presenca de engenhos.
Barra do Corda é uma das poucas cidades a cultuar essa
tradicdo. Ela foi introduzida no ano de 1989 pelo negro
Ranufo e Othon Moror6 Milhomem, que ajudou na
manifestacdo da cultura negra em Barra do Corda. O
objetivo do festejo & comemorar a libertacdo dos
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escravos e ocorre entre os dias de 01 a 13 de maio. E uma
danca alegre e marcada por muito movimento dos
brincantes e muita descontracdo sob a coordenagdo do
Mestre Ad&, com a participagdo das pungueiras
tradicionais de Barra do Corda.

A religido de matriz africana é também professada
em Barra do Corda e esta presente nos terreiros do
Mestre Addo, de Nossa Senhora da Concei¢do, de S&o
Sebastiao, de Santa Barbara, da Dona Maria Ledo e da
Dona Rosa.

Dessa forma, contemplo Barra do Corda
entrecruzando passado e presente, volto a Michel de
Certeau (1998), para o qual o ato de contar resgata a
memoria para infinitos encontros que se realizam nas
historias. Nesse sentido, o contar € uma arte do fazer, de
transformar uma realidade que existe em funcdo do que
anteriormente foi dito.

Apresentamos a seguir o processo de uso da
Educacdo Patrimonial como estratégia de ensino de
Histdria, dando énfase as diferentes narrativas produzidas
pelos estudantes por meio da Metodologia da Educacao
Patrimonial, provenientes do contato com o0s bens
culturais e a problematizacdo para ampliar a
aprendizagem histérica do patrimdnio cultural de seu
municipio.
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CAPITULO Il

ENSINO DE HISTORIA: OS USOS DA
EDUCACAO PATRIMONIAL COMO
ESTRATEGIA DIDATICO-METODOLOGICA DE
ENSINO DA HISTORIA LOCAL

3.1 O Mercado Publico Municipal José Vieira
Nepomuceno

O Mercado Publico Municipal de Barra do Corda
foi construido em 1965, periodo em que a cidade era
governada pelo prefeito Edison Falcdo da Costa Gomes
(1961-1965). Professor e politico com fama de
conciliador, eleito com a missao de restabelecer a paz na
politica barra-cordense. Havia herdado um cenéario de
terra arrasada depois dos ferozes embates entre o0s
partidarios de Eliezer Moreira e Manuel de Melo
Milhomem, este Gltimo prefeito de 1951 a 1955. Edison
Falcdo administrou uma prefeitura falida e com o apoio
da minoria dos vereadores. A nivel nacional havia o
tumulto da rendncia do presidente Janio Quadros, que
desaguou no Golpe Civil-Militar de 1964. A nivel local,
foi Edison Falcdo que enviou mensagem a Camara de
Vereadores pedindo a cassacdo de Nonato Cruz por
subversdo, na classica perseguicdo politica da época. A
Camara se recusou a cassar Nonato Cruz. Mas ele perdeu
0 mandato porque teve que fugir para ndo ser preso e
torturado pela ditadura de 1964.
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Figura 5: Fotografia de Edison Falcdo da Costa Gomes

Fonte: Acervo da familia Falcao

No ano de 2009, por iniciativa da vereadora
Fatima Arruda (PV), foi aprovado o Projeto de Lei N.
05/2009 (MODELO EM ANEXO) que renomeava 0
Mercado Publico Municipal de José Vieira Nepomuceno.
Entre os motivos apresentados para tal homenagem,
estavam o fato de ter exercido a legislatura por duas
vezes e ter instalado a primeira infraestrutura comercial,
de especiarias, no mercado central. Exerceu esta
atividade por quatro longas décadas. O mercado, ao
longo do ano de 2018, recebeu uma ampla reforma
realizada pela Prefeitura Municipal visando oferecer
melhores condigdes de trabalho aos mercantes e conforto
aos consumidores. Os boxes receberam uma nova
pintura, mudanca da instalacdo elétrica, hidro sanitaria,
substituicdo do telhado e refeito o piso. Falta agora a
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reforma nos boxes de frutas, verduras e mercadorias em
geral.

Apl6s a realizacdo de uma breve pesquisa
bibliografica sobre a temética, compreendemos que o
costume de construir mercados € uma prética antiga.
Desde a antiguidade o mercado é parte essencial da vida
dos cidaddos e cidadds em varios lugares do mundo. Na
cidade de Roma, entre suas diversas obras arquitetonicas
se destaca 0 Forum Romanum. Era o lugar onde os
habitantes tinham contato com a vida publica atraves das
mais variadas func¢es que esse recinto desempenhava,
contendo desde os templos de culto como também
prédios de justica. Por meio das assembleias e dos
discursos inflamados dos oradores, o cidaddo romano
ficava sabendo sobre o que acontecia na cidade, pois o
Forum Romanum recebia, de acordo com Mumford
(2004, p.245) “multidoes ainda maiores eram atraidas
para o centro, a fim de comprar, de fazer o culto, de
trocar boatos, de tomar parte, como espectadores ou
atores em negocios publicos ou em processos privados”
(SILVA, 2020, p. 139).

Depois de séculos do fim do Império Romano
do Ocidente (476) e a perca da importancia que o
comércio teve em favor da economia denominada de
subsisténcia, no seculo XI, os mercados renascem, tendo
este aspecto histérico associado aos Renascimentos
Comercial e Urbano do século XIl, pois as feiras e 0s
mercados proporcionaram significativas metamorfoses
sociais, econbmicas e paisagisticas nas cidades. Varios
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nacleos urbanos surgiram em torno dessas atividades
comerciais e deram origem a instituicbes, como o0s
bancos e um novo agrupamento social, a burguesia
(SILVA, 2020, p. 139).

Paulatinamente, esses ndcleos que surgem a
partir do renascimento do comércio e das feiras, tornam-
se imprescindiveis na vida econbmica, social e politica.
Os mercados tinham por caracteristica seu surgimento e
desenvolvimento em &reas centrais da cidade, sendo um
lugar privilegiado de encontro (FILGUEIRAS, 2006).
Dessa forma, o mercado ndo € apenas um centro
abastecedor de produtos, mas também um lugar de
intensa interagdo social. O mercado é o “centro natural
da vida social, pois esta no centro de uma vida de
relacdoes” ( BRAUDEL, 1985, p. 18). Através de relagdes
cotidianas pode se estabelecer uma série de elementos,
tais como: fluxo constante de pessoas, habitos
alimentares, vestuarios, vocabularios, entre outros que
caracterizam o cidaddo e a cidada por meio dos habitos
de consumo. Tais elementos estabelecem os mercados
como lugares das diferencas e dos encontros (SILVA,
2020, p. 139).

Nesta perspectiva, o0 Mercado Pudblico
Municipal pode ser entendido como um espaco social
onde é possivel encontrar diversos sujeitos sociais com
variadas formas de expressar seu modo de viver e de
observar o mundo, tornando-se um ponto de encontro
entre as diversas culturas que compdem a cultura local,
pois os mercados além da sua nuance econdmica, podem
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ser analisados como local de cultura, pois ndo € apenas o
produto que fica visivel, mas também as impressdes dos
agentes sociais que os conceberam (SILVA, 2020,p.
140).

As pesquisas realizadas nos permitiram
conhecer 0 processo do surgimento dos mercados e de
como eles se adaptam aos novos espacos urbanos
oriundos da expansdo da industrializacdo e das médias e
grandes redes de varejo, € como ainda permanecem em
um mundo marcadamente tecnologico e em processo
crescente de desvalorizacdo das praticas e saberes que
marcam a cultura popular. Essa capacidade de adaptacao
aos Novos espagos urbanos estdo presentes nos mercados
e nas feiras, pois, de acordo com Pierri e Valente (2010,
p. 11).

Feiras sdo organismos vivos: se transformam a todo o
momento, acompanhando as contradi¢des e os conflitos da
sociedade. As feiras representam diversidade: cada lugar
tem a sua prépria feira, com uma identidade particular.
Feiras sdo democréticas: se encontram, convivem,
competem e cooperam na feira sujeitos sociais de todas as
classes.

Assim, essa adaptabilidade as demandas sociais
e ao tempo, acenada pelas autoras, € que propiciam o
encontro e a convivéncia de varios sujeitos, utensilios
diversos e produtos nas feiras e mercados. Ali estdo
presentes praticas antigas, como as ervas medicinais, 0s
temperos caseiros, licores, doces, queijo, bolos
provenientes das receitas familiares, dentre outros
produtos; também encontramos uma diversidade de
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produtos oriundos do comércio informal, principalmente
tecnologicos. Foi esse espaco, pleno de pluralidade
cultural, social e de expressivas experiéncias humanas
que se estudou no decorrer dessa pesquisa.

No decorrer da semana, a partir das quatro
horas, no centro da cidade de Barra do Corda —MA,
iniciam-se as atividades de compra e venda de diversos
produtos no Mercado Publico Municipal José Vieira
Nepomuceno. Ao longo das udltimas cinco décadas, o
mercado se transformou em um lugar privilegiado de
encontro e de movimentacdo dos barra-cordenses,
atraidos por varios motivos: comprar e vender produtos,
desde verduras, legumes, frutas frescas, galinha caipira,
carne de porco ou de gado, pescados, arroz, farinha,
temperos caseiros, raizes medicinais, queijo, doces
caseiros, artesanatos, entre tantas possiblidades que o
espaco dispbe e outros somente para fazer o desjejum
matinal em um dos boxes de comida, que por sinal, com
uma variedade de opcdes que vai do tradicional bolo de
tapioca, beiju com recheio de carne de sol, ao cuscuz de
arroz ou de milho.

Através das minhas varias visitas e as
experiéncias com esse ambiente, desde a época de
adolescente acompanhando a minha mée para comprar 0s
condimentos para o preparo das refeicdes semanais ou
para tomar o tradicional cha de burro, no box da dona
Maria, até tempos atuais, e por observar que ali ocorrem
acOes que vao além da compra e venda de produtos: é um
espaco propicio para a pratica de sociabilidades. Pessoas
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de faixa etaria diferente, conviccBes religiosas,
ideoldgicas, econdmicas e sociais, oriundas de varios
pontos da cidade, também da zona rural. E dificil
encontrar outro espaco na cidade com tantos elementos
socioecondmicos divergentes e que trazem evidéncias
historicas sobre o passado e o presente da cidade e sua
historia, sendo o mercado um epicentro de caracteristicas
culturais em constante ebulicgdo. Como o0 mercado
resistiu ao processo irreversivel da modernidade e da
construgdo do patriménio material, a oralidade dos
mercantes nos ajudard a contar a Historia Local e o
processo de modernizacdo da cidade (SILVA, 2020, p.
138).

Partindo da premissa que o mercado municipal é
um lugar de entrelacamento de culturas, saberes e
fazeres, permeados de praticas produtivas e
conhecimentos populares, tanto urbana quanto rural, é
que acreditamos que este espaco é viavel para se
trabalhar com a Histéria Local, a edificacdo do
patrimdnio material, bem como a realizacdo de uma aula
de Historia significativa com a troca de experiéncias
entre 0s estudantes e 0S mercantes, pois permite aos
estudantes entrar em contato com atividades pré-
industrializadas e sujeitos que possuem conhecimentos
da cultura local.
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3.2 Relatos de experiéncias: Educagéo
Patrimonial na turma do Segundo A do Ensino Médio

O processo investigativo foi composto por
atividadeds distintas, como oficinas sobre técnicas de
entrevista, analise e estudo de textos e fotografias e
entrevistas. Para a coleta de dados foi utilizado
questionarios. Foram trés com escopos especificos. O
primeiro, socioecondmico para obter o perfil da turma; o
segundo, semiestruturado para compreendermos a visao
dos estudantes sobre tematicas préprias da trabalho e
terceiro, para avaliarmos os resultados do processo da
pesquisa.

Iniciamos nossa pesquisa no segundo semestre
de 2019, mais precisamente no més de agosto, ocasiao
esta em que apresentamos 0 Projeto de Pesquisa do
Mestrado, 0s objetivos e o percurso metodologico da
pesquisa para 0S gestores escolares e coordenagdo
pedagdgica do educandario. Com a aprovagcdo e
incentivo para a realizacdo deste trabalho, que
reconheceram ser uma excelente oportunidade de
melhoria no processo de ensino e aprendizagem de
Histdria, bem como a temética da Educacéo Patrimonial,
que é bastante deficitaria nas escolas de Barra do Corda.
No dia nove de outubro de 2019, as 19h30min, na sala de
midias da unidade de ensino, realizamos uma reunido
exclusiva com os pais e/ou responsaveis dos estudantes,
onde explanamos o Projeto de Pesquisa de forma sucinta,
0S N0ss0s propdsitos com a pesquisa e 0 plano de acao
das etapas metodoldgicas do trabalho. Nesta
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oportunidade, com as devidas orientacbes e
esclarecimentos, inclusive as questfes sobre as regras
disciplinares e comportamentais dos estudantes no
decorrer das atividades, das questdes burocréticas da
pesquisa, obtivemos os documentos assinados do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de
Autorizacdo de uso da imagem, pois 0S mesmos Sao
menores de idade(MODELO EM ANEXO).

O primeiro encontro realizado com o0s sujeitos
da pesquisa ocorreu no dia vinte e trés de outubro de
2019, as 19h30min, fora do periodo de aulas regulares do
turno matutino, para ndo comprometer o calendario
escolar, na sala de midias da escola. A pauta do encontro
foi a seguinte: o0 que € um Programa de P6s-Graduacéo, o
Projeto de Pesquisa, as etapas da pesquisa, Sseu carater
voluntério, a importancia deles no decorrer do trabalho,
0s beneficios cognitivos e sociais que irdo adquirir e 0
questionario socioeconémico. Dessa maneira, definimos
as etapas de nosso trabalho. Os estudantes se mostraram
motivados e receptivos a proposta. Abri espaco para
tirarem ddvidas sobre a pesquisa e surgiram alguns
guestionamentos que foram devidamente respondidos
pelo pesquisador. A reunido foi finalizada com a
aplicacao do questionario semiestruturado
socioecondmico com o intuito de obter dados para
elaborar o perfil da turma (MODELO EM ANEXO).

A primeira oficina de carater metodolégico no
Ensino de Historia aconteceu no dia cinco de novembro
de 2019 na sala de midias da escola, as 19h30min. Esse
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momento constituiu-se para objetivar o desenvolvimento
das atividades correspondentes a etapa de observacao.
Segundo o manual de atividades praticas de Educacdo
Patrimonial, a observagcdo tem como intuito que o
estudante perceba o bem cultural em todas os seus
aspectos. Almeja-se que o estudante direcione a sua
percepcdo para o bem analisado, dito de outra forma,
enxergar o bem cultural com um olhar critico e
investigativo para que obtenha uma agucada percep¢éo
visual e simbo6lica do bem cultural (HORTA,
GRUNBERG, MONTEIRO, 1999).

Para as autoras, ao observar, o estudante
desenvolve a habilidade de interpretacdo do objeto
proposto para o ensino de Historia, que é o patrimonio
cultural, bem como a compreensdo do processo de
ocupacéo do espago social e suas marcas no seu entorno.
Assim, a oficina tinha como objetivo principal analisar
0s conceitos prévios e elementares alusivos ao
patrimdnio historico e cultural por parte dos estudantes.
Iniciamos o debate tecendo algumas consideracGes sobre
0 que sdo bens e o que sdo bens culturais. Apos a
discussdo inicial, ampliamos o debate para envolver
reflexGes e problematizacGes sobre o que é um bem
particular, familiar, social, coletivo, em escala
progressiva. A partir dai, promovemos o debate
envolvendo o0s bens culturais, que sdo aqueles que
revelam os multiplos aspectos da cultura de uma
comunidade. Durante toda a realizacdo desta oficina,
estivemos atentos as reacbes e participacdes dos
estudantes.
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Para que os estudantes compreendessem o que 0
que é patrimdnio material, fizemos uso de textos que
tratam sobre a temética e fotografias previamente
escolhidas de edificios, igrejas, pracas, acervos da casa
de cultura Professor Galeno Edgar Brandes, documentos,
sitios arqueoldgicos, monumentos, entre outros. Para o
entendimento sobre patrimonio imaterial, enfatizamos as
manifestacOes populares, os rituais, as celebracdes, as
masicas, as dancas, o teatro, os fazeres, os dizeres, entre
outros, constituem o patriménio imaterial. A utilizacéo
dos textos e das fotografias foram importantes para que
0s estudantes apreendessem o conceito de Patrimonio
Cultural, haja vista que ndo € um termo comum para
eles, além da importancia para o ensino de Historia. Para
fixar melhor o entendimento sobre o conceito de
patriménio cultural, perpassando pela importancia da
Histéria, memoria e identidades, apresentamos o
conceito do Guia Bésico de Educacdo Patrimonial, que
assim o define:

O patriménio cultural é o conjunto de manifestacGes,
realizacOes e representacdes de um povo. Ele estd presente
em todos os lugres e atividades; nas ruas, em nossas casas,
em nossas dancas e masicas, nas artes, nos museus, escolas,
igrejas e pracas. Nos nossos modos de fazer, criar e
trabalhar. Nos livros que escrevemos, na poesia que
declamamos, nas brincadeiras que fazemos, nos cultos que
professamos. Ele faz parte do nosso cotidiano, forma as
identidades e determina os valores de uma sociedade. E ele
que nos faz ser o que somos. (HORTA; GRUNBERG;
QUEIROZ, 1999, p. 45. Destaque do texto original).

A metodologia adotada para a leitura dos textos e
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analise das fotografias era alternada entre os estudantes,
seguida de uma pausa para inferéncia coletiva e
questionamentos. Ressaltamos que os estudantes se
mostraram bastante participativos. Quando necessério,
faziamos a nossa intervengdo. Como o0s estudantes
participavam e interagiam intensamente expressando
argumentos pertinentes no processo, percebemos que
compreendiam com propriedade o que se debatia. Assim,
essa fase da oficina foi caracterizada pela interacdo entre
todos os sujeitos ali presentes, sendo estabelecido um
didlogo exitoso entre os saberes dos estudantes e
Patrimonio. Evidenciamos neste ponto que a Educacgéo
Patrimonial e o Ensino de Historia propiciam uma
aprendizagem significativa e transformadora, pois
valorizam o0s conhecimentos prévios dos estudantes
oriundos de suas experiéncias sociais e reforca a
conviccao de que o conhecimento histérico € construido
também pelos aprendentes.

Dessa forma, através da interatividade,
percebemos que o conceito de Patrimdénio Cultural ja era
apropriado por alguns estudantes. Um ndmero expressivo
de estudantes associou ao fato de Sdo Luis, capital do
Estado do Maranhdo, ter sido declarado Patriménio
Cultural da Humanidade pela Organizacdo das NacOes
Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO -
em 1997. Salientamos também que a no¢do por parte da
turma, quase a totalidade, esta associado as coisas que
aconteceram antigamente, algo que ja aconteceu. No dia
vinte de novembro de 2019, as 19h30min, na sala de
midias da escola, realizamos a segunda oficina
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objetivando a continuidade da problematizacdo sobre a
categoria Patrimonio Cultural tangivel e intangivel.
Visando proporcionar melhoras na construgdo do
conhecimento por parte do estudante, priorizamos agora
a projecdo de fotografias em slides, via data show, do
mercado e seu entorno e dos diversos produtos ali
comercializados, com o intuito de obter as impressdes e
constatacdes via um olhar critico dos estudantes sobre as
imagens apresentadas. Objetivamos com a exposi¢éo
fotografica aproximar o conhecimento prévio dos
estudantes sobre Patrimdnio Cultural com os bens
culturais presentes no Mercado como fontes historicas
que possibilitam a imerséo e reflex&o sobre o passado a
partir de referéncias e nuances do tempo presente.

3.2.1 Anadlise das atividades produzidas pelos
estudantes

No dia vinte e oito de novembro de 2019, as
19h30min, na sala de midias, iniciamos a segunda etapa
metodologica da proposta: a do registro. Esta etapa tem
como objetivo fixar o conhecimento percebido,
aprofundando a observacdo e o pensamento logico e
intuitivo. Para tal intento, pode-se utilizar gréaficos,
desenhos, maquetes, descricbes verbais ou escritas
(HORTA, GRUNBERG, MONTEIRO, 1999). Na
realizacdo desse processo de registro, com o escopo de
fixar a aprendizagem dos estudantes sobre o Patriménio
Cultural e sobre o Mercado Municipal, optamos por
sugerir atividades para os estudantes que envolvessem o
processo de analise por meio de paisagens, desenhos,
poesias, acrosticos, mapas e produgdo de textos. Os
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estudantes foram questionados sobre as temaéticas das
oficinas realizadas por meio de atividades escritas
contendo questdes subjetivas. A questdo inicial foi
direcionada para saber até que ponto o conceito de
patriménio, seja como bem tangivel ou intangivel, foi
assimilado e internalizado pelos estudantes. Nesse
sentido, o enunciado foi redigido da seguinte forma:
Tendo como base os debates realizados nas oficinas
sobre patrimdnio, como vocé define um bem?
(MODELO EM ANEXO).

Entre as inimeras respostas e ap0s 0 processo
de tematizacdo e redagdo, selecionamos algumas
respostas e fizemos a transcrigdo na integra para analise.
Ressaltamos que o momento foi proveitoso. Os
estudantes foram identificados pelas iniciais dos seus
nomes:

“Defino bem como tudo que temos. Tudo aquilo é
pessoal e familiar”.(A.L.)

“Pra mim, bem ¢ tudo o que vocé adquiri, que
vocé possui. Cito como exemplos aminha casa, 0 meu
celular, os meus pertences”. ( K.S.).

“Compreendo que tudo aquilo que zelamos e que
atribuimos valor na nossa vida pessoal e familiar € um
bem.” (A.L.).

“Acredito que tudo aquilo que pertence a alguém,
é um bem, é algo valioso, que precisa ser conservado e
respeitado 7. (L.A.).

O segundo questionamento era para obter

informacgOes se o0s estudantes conseguiram ampliar de
forma satisfatéria o conceito de bens, que ndo se
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restringe apenas a objetos do cotidiano e agora readequar
a fatos e identificar seu valor para sua memodria
individual, familiar e elementos identitarios. A questdo
foi formulada da seguinte forma: Como vocé identifica
0s seus bens? Obtivemos as seguintes respostas:

“Identifico na minha familia, no meu notebook, no
meu lar, no meu automovel, nos meus livros. Afinal,
tudo que possuo, sao meus bens”. ( N.R.).

“Valorizo como meus bens minha casa, meu
smartphone, minhas miniaturas de carros, 0S meus
familiares, dentre outros bens”. ( E.K.).

“Sempre no Natal, todos os anos, a minha familia
organiza um encontro de confraternizagdo. Além de
celebrarmos as Festas Natalinas, € um momento de rever
0s parentes mais distantes e reatar o contato perdido ao
longo do ano”. (H.V.).

“As minhas roupas, os meus ténis da Nike, os meus
livros, as minhas diversas colecGes, os meus objetos
pessoais. Tudo isso sdo coisas que me pertencem”.
(J.D.).

A partir das respostas obtidas, percebe-se um
amplo leque de respostas em ambos 0s questionamentos.
Alguns estudantes mencionaram somente bens tangiveis
e outros foram além da materialidade, conseguindo
atribuir um valor especial aos bens. Em varios momentos
de debate nas oficinas acenamos que o0s bens de uma
pessoa vdo para além do material, pois estdo também
presentes 0s elementos intangiveis. Ndo € apenas a
materialidade do bem que conta. Isso significa dizer que
é a subjetividade dos individuos em relacdo aos bens
culturais que garante a dimenséo do valor atribuido aos
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mesmos. O valor e a carga de afetividade atribuida pelas
pessoas aos lugares, aos documentos, aos utensilios, aos
monumentos, aos objetos é que transcendem & sua
natureza material. Os componentes do Patrimdnio
Cultural vao além do que é edificado e imdveis oficiais
isolados. E nesse sentido que nem tudo ou qualquer
objeto pode ser considerado patrimdnio. E o valor
referendado pela intencionalidade e subjetividade, em
uma dimensdo particular, que faz um objeto ou um
sentimento se tornar um lugar de memdria, huma nuance
bem ampla do conceito elaborado por Pierre Nora. Esta
mesma interpretacdo se aplica ao patrimonio cultural
imaterial coletivo como define a Convencdo para a
Salvaguarda do Patrim6nio Cultural Imaterial da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), de 2003, em seu artigo
Segundo, que diz:

As préticas, representacdes, expressdes, conhecimentos e
técnicas — junto com os instrumentos, objetos, artefatos e
lugares culturais que lhes sdo associados — que as
comunidades, os grupos e, em alguns casos, os individuos
reconhecem como parte integrante de seu patriménio
cultural. Este patrimdnio cultural imaterial, que se transmite
de geragdo em geracdo, e constantemente recriado pelas
comunidades e grupos em funcdo de sem ambiente, de sua
interacdo com a natureza e de sua histéria, gerando um
sentimento de identidade e continuidade e contribuindo
assim para promover o respeito a diversidade cultural e a
criatividade humana(UNESCO, 2003, art. 2).

Embasados na declaracdo acima podemos observar
gue, mesmo o estudante J.D. sinalizando na sua resposta
somente bens de natureza material, ndo significa
necessariamente que tais bens ndo possuam valor
decorrente da subjetividade. A relacdo afetiva das
pessoas com 0s bens é que os tornam importantes. No
relato da estudante H.V., expondo como resposta um
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acontecimento comemorativo marcadamente familiar, foi
possivel perceber que houve o entendimento a respeito
de uma premissa essencial do conceito de patriménio,
que é a identidade do grupo. Assim, ao citar o evento
anual de confraternizagdo familiar como um bem, a
estudante ressalta que faz parte da tradicdo da familia e é
um elemento fundamental na identidade familiar.

E por fim, solicitamos que os estudantes fizessem
uma representacdo do que seria importante no Mercado
Publico e da forma que quisessem representar. Para a
realizacdo de tal acdo, teriam a possibilidade de escolher
entre produgbes textuais, cénicas, musicais, desenhos,
poemas, poesias, acrosticos, maquetes, dentre outras
modalidades de representacdes. A estudante lohanna de
Brito de Araujo, preferimos dar crédito a autora, foi
bastante criativa ao compor o seguinte acrostico:

Todas as Manhais, de segunda a domingo,
DEntro ¢ em torno
Do meRceado piblico de Barra do Corda
\ (:' Dl””x‘hl.‘-l!l I‘ I ~COrdensg
Anseia para poder
Degustar ¢ saborear

Os divers Os condimentos ¢ alimentos.

Tema famosa farinha de Puba deliciosa
Também Um sublime cuscuz de arroz ou de milho
E Beiju de tapioca feito na hora
E a disputada carne de Leitoa ou de vaca para o almogo no domingo
Para acompanhar? Uma variedade de lcores casciro
Outros comparecem somente para Conversar akgremente

Ou simplesmente para Obter as dltimas noticias da cxdade.
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A composicdo em verso da estudante apresenta-se
com ricos enfoques sobre o local os produtos
comercializados, as relagdes sociais e um breve histérico
do mercado. O estudante R.C. optou por realizar uma
producéo textual em que manifestava a sua impressao
sobre 0 mercado como um bem que abriga praticas
culturais coletivas: “O mercado publico municipal vem
acompanhando Barra do Corda ha muito tempo,
inaugurado em 1965, é um bem cultural dos barra-
cordenses. Quantas pessoas foram marcadas na sua
histéria a partir da vivéncia no mercado”. A estudante
J.C. assim se expressou: “ no mercado municipal
encontramos muitos elementos da cultura local que as
vezes ndo é percebido pela maioria das pessoas. E
preciso perceber sua importancia cultural”. Através das
narrativas supracitadas podemos perceber que o olhar
dos estudantes sobre a cidade e sobre o mercado mudou,
reconhecendo 0 mesmo como um espago cultural e
ampliando o conceito de patrimdnio historico. Sendo
assim, problematizando este espago, 0s estudantes
tiveram a possibilidade de observarem outros lugares e
perceberem que a cidade possui outras bases de memoria
e que a categoria patriménio ndo é especifico das coisas
antigas, mas percebem que as pessoas vao construindo a
histéria por meio da interagdo com o ambiente em que
habitam. Os estudantes compreenderam gue a nog¢do de
referéncia cultural ndo se restringe ao aspecto material da
cultura, mas envolve a diversidade de sentidos e valores
que diferentes sujeitos os atribuem a estes bens.

Os comentarios realizados nos fazem pensar a
importancia do Ensino de Historia. O Ensino de Historia
e o0 vinculo com a Educacdo Patrimonial ddo énfase
numa aprendizagem com significado para os estudantes.
Exp0e ao estudante a possiblidade de fazer uma leitura e
uma interpretacdo do homem e da mulher no mundo, no
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tempo e no espago, a partir do presente. As questdes
relacionadas ao tempo presente provocam tensdes sobre
0s processos historicos e estimulam dialogos especificos
com a esfera do passado. Também proporciona ao
estudante a capacidade de refletir sobre si e do contexto
que o cerca, estudando a historia a partir de uma nova
proposta e de novas tematicas. A partir dessa atividade,
observamos que o0s estudantes estavam comegando a
refletir sobre a histdria local e se percebendo como parte
dela.

3.2.2 Visita programada e guiada ao Mercado

Iniciamos a terceira fase da Educacédo
Patrimonial denominada exploracdo. De acordo com
Horta, Grunberg e Monteiro (1999), a exploracdo é o
momento de questionar, de analisar, de interpretar o
objeto pesquisado num sentido mais empirico, dando
énfase ao que foi observado e registrado com um olhar
critico. Esta etapa prop8e uma visita ao bem cultural para
que os estudantes na condicao de pesquisador ampliem a
pesquisa e o conhecimento sobre o local. Ela é de suma
importancia.  Para  atender  esta  prerrogativa,
programamos e organizamos de maneira adequada uma
aula de campo no espaco do Mercado Publico Municipal.
Como estamos em tempos pandémicos e para evitar
frustracGes, tomamos todas as providéncias sanitarias
presentes nos protocolos da Secretaria Municipal de
Salde e nos decretos municipais, especialmente no do
nidmero 111, de 21 de setembro de 2020
(www.barradocorda.ma.gov.br). Com bastante
antecedéncia e com planejamento, fomos ao mercado
para conversarmos e convidarmos alguns mercantes para
serem entrevistados pelos estudantes. Um trabalho
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anterior a visita ao local de patriménio é imprescindivel
para 0 éxito da visitacdo. A ideia inicial era que a
entrevista seria realizada em outro local, para néo
interromper as vendas no box. Porém, devido a pandemia
da Covid-19 e as exigéncias legais do distanciamento
social e em comum acordo com 0s nossos interlocutores,
optamos pela entrega do roteiro da entrevista
antecipadamente aos mercantes € um momento no
préprio ambiente de trabalho para complemento das
informacbes. O processo de selecdo dos mercantes foi
baseado nas atividades desenvolvidas por eles, pelos
lacos de amizade e disponibilidade para participacdo na
pesquisa. Registramos que todos e todas foram
receptivos e manifestaram interesse em participar das
entrevistas e colaborar neste projeto. Nessa perspectiva,
Bittencourt (2017) salienta a importancia dos estudantes
terem contato direto com a comunidade da qual fazem
parte, propiciando uma interacdo com as pessoas e seu
patrimdnio cultural e histérico. Para a autora:

[...]JO compromisso do setor educacional articula-se a um
educacdo patrimonial para as futuras geracdes, centradas no
pluralismo cultural. Educagdo que ndo visa apenas evocar
fatos historicos ‘notaveis’, de consagracdo de determinados
valores de setores sociais privilegiados, mas também
concorrer a rememoracdo e preservagdo daquilo que tem
significado para as diversas comunidades locais, regionais e
de carater nacional [...] (2017, p. 278).

A visita ao mercado foi realizada em uma
manha ensolarada e quente do dia oito de dezembro de
2020, festa de Nossa Senhora da Conceicado, padroeira da
cidade de Barra do Corda e feriado municipal. Iniciamos
a nossa aula reiterando a importancia de aproximar o
estudante, por meio da valorizagdo da cultura local, com
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o0 conhecimento historico adquirido em sala de aula. Esse
olhar para a historia local se tornou pertinente devido ao
fato de que os estudantes ndo possuem em seu curriculo
tematicas que abordem a historia local e regional. Desse
modo, apresentamos um panorama geral da histéria de
Barra do Corda para conhecermos um pouco 0 Seu
desenvolvimento, e assim compreendermos como ao
longo do tempo vai se modificando e se tornando
significativa, possibilitando de ser lida através do seu
contexto historico e cultural. Em seguida apresentamos a
historia do mercado, sua localizacdo e importancia para o
desenvolvimento econémico e social da cidade, trazendo
vida nova para os barra- cordenses e mudangas no
cotidiano das pessoas.
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Figuras de 6 a 10: Produtos que sdo comercializados no
mercado e visdo panoramica

Fonte: Arquivo pessoal do
pesquisador

Fonte: Arquivo pessoal do
pesquisador

—————

-

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador Fonte: Arquivo pessoal do
pesquisador
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Em seguida, iniciamos as atividades de
reconhecimento do espaco para conhecer o local, fazer
um breve historico e colher as informagdes através dos
registros fotograficos, anotacdes no caderno de campo (
bloco de anotagdes) e entrevistas, nos dirigindo ao box da
mercante Maria Rosa Moura, vendedora de ervas
medicinais, azeites e temperos. Maria Rosa, a mercante
com menor tempo em atividade dos entrevistados, narrou
que herdou a atividade do seu pai, Antonio Vieira, e que
ndo tem nenhum conhecimento da origem do mercado.
Os estudantes ficaram curiosos e atentos sobre o relato da
Maria Rosa sobre a origem dos remédios caseiros,
assunto desconhecido para a maioria dos estudantes. S&o
provenientes de plantas do cerrado e sertdo, como 0leo
de buriti, 6leo da copaiba, 6leo de mamona, jatobd,
aroeira, catinga de porco, casca de mangaba e casca da
copaiba. Ela também ressaltou que os remédios ndo sao
fabricados pelos mercantes. Vem pincipalmente do
Estado do Paré e de outras regifes d Maranhao.

Figura 11: A mercante Maria Rosa Moura sendo
entrevistada pelos estudantes

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador
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Dando continuidade a nossa aula de campo, nos
dirigimos ao box da Maria Madalena da Silva Canela,
que trabalha com a venda verduras desde a idade de sete
anos, quando acompanhava a sua mée. Ela relatou com
entusiasmo a sua profissio de mercante, as Vvarias
transformagdes que o local sofreu ao longo do tempo, 0s
problemas de infraestrutura que o mercado apresenta e a
obtencdo de um novo box para ampliar e diversificar as
suas vendas. Um outro ponto que chamou a atencdo dos
estudantes foi o fato da entrevistada relatar que os seus
principais clientes sdo os nativos das etnias Canela-
Apénjekar e Canela-Ramkokamekra, que habitam no
municipio de Fernando Falcdo. Ela também frisa que
com o aumento das vendas, foi necessaria a contratagcdo
de uma funcionaria para ajudar no box.

Figura 12:A mercante Maria Madalena da Silva
sendo entrevistada pelos estudantes

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.
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O terceiro box a ser visitado foi o do Edilson
Oliveira da Silva, que trabalha vendendo o tradicional e
disputado beiju recheado com carne de sol, um dos pratos
tipicos da culinaria local. Edilson Oliveira é um dos mais
antigos mercantes e narrou com seguranga O Processo
historico de constru¢cdo do mercado e seu impacto no
desenvolvimento da cidade. Ele traz na meméria a
lembranca da primeira agéncia rodoviaria da cidade e das
primeiras empresas de onibus, como a Timbira e a Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro. A agéncia ficava
localizada em frente ao mercado. Os estudantes ficaram
atentos sobre o relato da importancia comercial que o
mercado teve e foi perdendo devido a construcdo dos
mercados puablicos na Tresidela e na Altamira. Narrou
também que possui dois boxes para ampliar a venda do
seus produtos.

Figura 13: O mercante Edilson Oliveira da Silva
sendo entrevistado pelos estudantes

~ Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador
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Concluindo a nossa visita guiada, fomos ao box
de venda de comida da Constancia Gomes da Silva.
Unica das entrevistadas que tem curso superior:
Pedagogia. Ela trabalha com a venda do mais tradicional
e apreciado produto na regido: a tapioca. Constancia
Gomes organiza as suas memdrias em narrativas bem
concatenadas e manifesta prazer em fazer o relato aos
estudantes. Ela enfatizou que o alimento € uma pratica
social. O cheiro e o sabor podem trazer & memdria algo
distante: quem nunca comeu aquela fatia de bolo e
lembrou-se de alguém querido?. Ela desafiou o0s
estudantes a lembrarem de algo que tivesse relagcdo com a
comida, uma viagem, uma guermesse, um casamento, um
aniversario. Constancia Gomes reiterou que foi por meio
da atividade de mercante que conseguiu pagar o curso de
Pedagogia, fazer duas especializacbes em Educacao
Especial e Psicopedagogia e manter os filhos estudando.
Narra com alegria a lembranca dos primeiros clientes e
lamenta o descaso do poder publico na organizacdo e
melhoria do mercado.

Figura 14: A mercante Constancia Gomes da
Silva sendo entrevistada pelos estudantes

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.
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A Educacdo Patrimonial e a Historia Local
permitem tragar caminhos de aprendizagem significativa
para os estudantes, no sentido de ampliar a capacidade
dos mesmos para fazer uma leitura e uma interpretacdo
do homem no tempo e no espaco, indo além do senso
comum e dos contedos programaticos oficiais. Para que
este processo ocorra de fato, precisamos lhes mostrar o
patrim6nio como uma fonte passivel de ser pesquisada e
Ihes garantir as possibilidades para essa pesquisa.

Desse modo, percebemos que a pratica da visita
guiada ao bem cultural deve se tornar frequente no
processo de ensino e aprendizagem, haja vista a sua
relevancia para a implementacdo de um ensino com
significado. No caso da Historia Local, essa praxis €
imprescindivel para que os estudantes compreendam que
é comum existirem diferentes narrativas sobre a origem e
a construcdo da localidade. Enfim, a visita a um bem
cultural e historico precisa ser estrategicamente pensada.
Pois o evento faz parte da construcdo de um elo entre os
objetivos da Histdria e as contribuicGes ofertadas pelo
acervo de natureza historica.

No que diz respeito a etapa de exploracdoé
importante ressaltar que, além da realizacdo das
entrevistas com quatro mercantes, 0s estudantes
produziram textos com o intuito de contextualizar os
registros dos bens culturais e suas impressdes sobre a
realizacdo da visita guiada. Por meio desta atividade, os
estudantes entravam em um universo de descoberta e
redescoberta, pois tinham a possibilidade de si
conhecerem um pouco mais na medida em que
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pesquisavam e exploravam. Nos relatos ficou perceptivel
que os estudantes passaram a olhar o mercado com um
espaco de aprendizado. Podemos perceber essa
compreensdo dos estudantes a partir de algumas
observacdes selecionadas e transcritas a seguir.

“Era praticamente impossivel imaginar que era
possivel estudar e aprender Historia no Mercado”. ( L.J.).

“Percebi que estudar Historia fora da sala de aula a
faz mais dindmica e prazerosa”. K.M.).

“Seria importante que pudéssemos estudar outros
ambientes de Barra do Corda, como a Igreja Matriz ou o
Arco do Calvéario”. ( A.K.).

“Observei que o Mercado nao ¢ apenas um lugar
barulhento, cheio de pessoas e diversas mercadorias para
compra e venda, mas faz parte da vida do barra-
cordense, por envolver saberes, dizeres e identidade do
povo local”. (R.C.).

“Trabalhar com o patrimdénio cultural do Mercado
através da visita guiada foi uma fantastica experiéncia.
Entender que através dos anos foi juntando culturas,
mesmo passando por muitos obstaculos. Hoje entendo
que o Mercado Municipal ¢ um local historico”. (H.V.).

Pelos depoimentos dos estudantes podemos destacar
os ricos detalhes no ato de ressignificar o Mercado
Municipal. Esses relatos feitos com propriedade e é
justificado por varios motivos: estudantes comprometidos
desde o inicio com o projeto, as anotagdes detalhadas no
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caderno de campo, 0 uso dos celulares com cameras de
video e gravador. Para assegurar este objetivo, haviamos
previamente explicado no inicio da nossa aula de campo
que estavamos em busca de novas aprendizagens em um
espaco rico em sociabilidades e intercambio de culturas.
Foi salientado também que era uma forma diferente de
estudar a Historia no cotidiano fora do ambiente escolar:
aprender sobre a vida de pessoas que viveram em tempos
anteriores e que tiveram uma participagdo impar na
construcdo de Barra do Corda. No decorrer da realizagéo
da visita e na realizacdo das entrevistas ja era visivel o
olhar atencioso dos estudantes ao aprender sobre a
historia local.

Portanto, percebemos que o0s estudantes passaram a
ver 0 Mercado ndo apenas pela dinamica econdmica e
financeira, mas como um lugar de diferentes saberes,
experiéncias, relagcdes sociais e de poder. Ficava evidente
que os estudantes haviam treinado o olhar para ver
criticamente a realidade e para ver além do que estava
visivel. Analisado por este angulo, o ensino de Histéria
passa a ser mais atrativo, possibilitando aos estudantes
perceber como se da o processo de apropriacdo do
conhecimento histdrico. Essa percepcdo pode ser notada
quando os estudantes afirmaram que o Mercado € um
local historico. Fato que da sentido aos conteudos
estudados em sala de aula. Na perspectiva da Educacdo
Patrimonial a aprendizagem historica se torna
significativa para os estudantes, pois ela possibilita a
compreensdo das relacdes estabelecidas entre os diversos
grupos e suas atividades em diferentes tempos e espacos.
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A seguir, ainda nesta fase de exploracdo, faremos a
analise das entrevistas com 0s mercantes.

3.2.3 As entrevistas

Nas pesquisas envolvendo a Histéria Local e
Regional, 0 uso das entrevistas ocupa um papel de suma
importancia e podem ser utilizadas com éxito no
processo do Ensino de Histéria. E digno de nota o que
Delgado e Ferreira ( 2013, p. 28) acena sobre essa
modalidade: “tem possibilitado o registro de inumeras
narrativas, que sdo importantes construcdes memoriais,
individuais e coletivas”, pois “narrativas e testemunhos
sdo identificados como registros relevantes — como
documentos — que podem contribuir para um melhor
embasamento da historia do tempo presente”. No caso
da nossa pesquisa, a entrevista produz a fonte por
exceléncia para obtermos informacdes sobre o Mercado,
sua importancia para a cidade e como as pessoas
participaram deste processo. Como 0 nosso escopo nao
era escrever a biografia das pessoas que trabalham no
Mercado, nem discutir em profundidade as diversas
tradices orais, optamos para ter acesso a estas memarias
coletivas e individuais a modalidade de trabalho com a
Historia Oral denominada de entrevista tematica. A
respeito da entrevista tematica, Santhiago e Magalhaes (
2015), afirmam que:

Assim como acontece com as entrevistas de historia de vida,
também tem o individuo como preocupagdo principal.
Porém, em vez de emergir no universo do seu narrador, 0
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pesquisador visa explorar, junto com ele, questbes
orientadas por um tema. As entrevistas tematicas buscam
informagOes mais precisas, mais localizadas e mais
pontuais. Elas enfocam um assunto previamente delimitado
— a questdo geral do projeto -, abrindo espaco para que 0s
entrevistados descrevam como se relacionam com o0
assunto: o que sabem sobre um acontecimento ou como um
fendmeno foi vivenciado, por exemplo. Na préatica, o
entrevistador tem participacdo maior na conducdo do relato
quando se trata de entrevistas tematicas ( geralmente mais
curtas e focadas) ( p. 49).

O roteiro de entrevista ¢ a forma mais tradicional
utilizada para um boa conducdo na realizacdo de uma
entrevista tematica. O historiador, ao elaborar o roteiro
de entrevista, precisa estar em sintonia com o0 tema
gerador da entrevista e com o conhecimento prévio do
entrevistado. Na realizacdo da nossa pesquisa foi
imprescindivel a preparacdo dos estudantes para a
realizacdo das entrevistas de Histdria Oral. Devido a
pandemia da Covid-19, esta etapa foi feita de forma
virtual por meio da plataforma Google Meet. Nesta
oficina virtual, foram explicitados e discutidos alguns
pressupostos teoricos que constituem a Historia, o0s
principios epistemoldgicos do conhecimento histérico, a
metodologia de pesquisa da Histéria Oral, que foram
mediados por mim, tornando-os condizentes com o nivel
de escolarizacdo dos estudantes. Apresentamos o roteiro
de entrevistas para 0s mercantes, sendo estabelecido um
proficuo didlogo para fazermos os devidos ajustes. Tais
orientacdes nos serviram de fundamento para a definicédo
da postura adequada a seguir durante a realizacdo das
entrevistas. Em se tratando de um trabalho de natureza
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pedagogica, essas acdes sdo fundamentais, pois deve-se
“explicitar aos estudantes o que se espera deles; antes,
durante e apds a gravacdo do(s) relato(s). Esse preparo
deve envolver desde o manejo do equipamento até o
contato com os entrevistados” ( SANTHIAGO;
MAGALHAES, 2015, p. 54).

Ademais, com o objetivo de obter o maximo de
envolvimento dos estudantes nesta experiéncia,
estabelecemos que todos estariam responsaveis pelas
fungbes a serem desempenhadas no momento da
entrevista, quais sejam: a leitura das perguntas do roteiro
e as possiveis improvisacdes, as anotaces. O registro
fotogréafico, a gravagdo em audio, o agendamento, a
organizacgdo da logistica da realizacéo das entrevistas e 0s
aspectos éticos ficaram sob a minha responsabilidade.
Além disso, proporcionamos ainda uma breve dindmica
de simulacdo de uma entrevista de Histdria Oral entre 0s
estudantes com o escopo de testar algumas situacfes que
por ventura poderiam ocorrer. Como era um contexto
novo de aprendizagem em Historia, fiz a mediacdo de
todos os encontros com os entrevistados e os estudantes.

Uma questdo importante no que se refere a logistica
para a realizacdo das entrevistas é que, devido aos
tempos de Covid-19, ndo foi possivel envolver os trinta e
sete estudantes e dividi-los em grupo para entrevistar um
mercante. Tinhamos a limita¢do da autorizacdo dos pais,
as normas de seguranca de deslocamento até o local da
pesquisa, externo a escola, e principalmente as questfes
sanitérias relacionadas & Covid-19, tanto dos estudantes
guanto dos mercantes. Assim, ficou definido que os cinco
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estudantes, pois dois desistiram de Gltima hora, fariam a
entrevista com os quatro mercantes. Elas foram bastante
desafiadoras. As  entrevistas foram  realizadas
concomitante a visita guiada, que, neste caso enfrentamos
os barulhos, as interrupgdes para atendimento dos
clientes. No geral, as entrevistas foram interrompidas
varias vezes para esperar o barulho diminuir e o fluxo
dos atendimentos aos clientes. Devido a estas situagoes,
algumas gravages ficaram comprometidas.

Apesar dos inconvenientes devidamente alertados
durante a oficina de Historia Oral, a entrega com
antecedéncia do roteiro da entrevista aos mercantes, as
anotacdes cuidadosas no caderno de campo e a excelente
capacidade cognitiva dos estudantes em relacdo a
entrevista permitiram complementar o trabalho com
qualidade. Outro ponto a ressaltar ¢ que durante o
andamento das entrevistas, os estudantes inicialmente
manifestaram nervosismo e timidez por estarem
realizando pela primeira vez uma experiéncia de pesquisa
desse tipo. Contudo, no decorrer do processo eles
demonstraram estar mais a vontade e conduziram a
entrevista de maneira satisfatoria, respeitando 0 momento
de fala do entrevistado sem interrupcdes, fazendo as
pertinentes relacdes com as questes do roteiro,
retomando 0S questionamentos sempre que Necessario,
inclusive emitindo comentarios e perguntas extras
quando observaram as oportunidades.

Os quatro mercantes entrevistados tém uma longa
vivéncia e experiéncia no mercado. A que tem menos
tempo de oficio de mercante € a Maria Rosa Moura, que
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exerce a funcdo ha 13 (treze) anos. Questionada sobre o
tempo que exerce a funcdo de mercante, ela respondeu:

Trabalho no mercado desde o ano de 2007. Sempre
trabalhei nesta mesma banca, quando herdei do meu pai
Antoénio Vieira ( um breve siléncio), que trabalhava junto
com sua mée, que havia comprado os direitos da banca.
Desde 2007 eu inicio a minha rotina de trabalho as
07h30min e s6 termino as 15h, folgando s6 no domingo.
Sempre trabalhei vendendo ervas medicinais, remédios
caseiros, azeites e temperos, atividade que os meus pais
desempenharam com prazer ( breve siléncio). Aprendi sobre
as ervas e suas funcdes vendo o meu pai vender e explicar
para o cliente. Sempre fui muito curiosa e atenta. Gostaria
que o mercado recebesse mais atencdo por parte da
prefeitura. Temos problemas com a higiene, com a
organizacdo das bancas, com a iluminacdo. Quero ver
novamente este local ser bastante movimentado e valorizado
como um lugar histérico (Maria Rosa Moura. Entrevista
realizada em dezembro de 2020).

A oportunidade que esses estudantes tiveram de
entrevistar essa mercante tornou-se mais significante pelo
fato de que ela forneceu informacbes sobre ervas
medicinais, remeédios caseiros e seu processo de
fabricacdo. Puderam também aprender como se da a
compra e venda desses produtos, o dia mais lucrativo, o
meio de transporte, o cotidiano da vida no mercado e os
lucros obtidos no exercicio do trabalho.

A entrevista com a mercante Constancia Gomes da
Silva obteve depoimentos com memdrias de mais de duas
décadas trabalhando no mercado, no mesmo box, desde o
ano de 1998.
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A respeito da origem do mercado, eu ndo sei muita coisa.
Mas minha mée dizia que a primeira estrutura do mercado
funcionava onde hoje é a agéncia do Banco do Nordeste.
Minha mde dizia que o mercado ( no local atual) era apenas
com mesas cobertas com lonas e muita lama em tempo
chuvoso. Muito diferente de hoje. Minha mae relata que a
proposta de mudanca do mercado foi do prefeito Edison
Falcdo. Sou mercante ha 22 (vinte dois) anos, desde que
fiquei gravida. Me tornei mercante ndo por escolha, mas por
falta de oportunidade. Sabe ( um breve siléncio), naquele
tempo ndo se tinha muitas op¢des. Mesmo assim, consegui
fazer magistério, me formar em Pedagogia e fazer duas
especiacOes. Aqui ja foi mais movimentado. Antes da
construcdo dos mercados nos bairros Tresidela e Altamira.
Também a falta de estacionamento atrapalhou o
deslocamento dos vendedores. Antigamente, aqui era muito
movimentado. Atualmente temos muitos problemas de
infraestrutura. Falta higienizacdo, seguranca, iluminacédo e
maior atencdo por parte da prefeitura. Ndo podemos
esquecer que o mercado é um ponto turistico de Barra do
Corda(Constancia Gomes da Silva. Entrevista realizada em
dezembro de 2020).

A mercante Constancia Gomes, no seu depoimento,
faz alusdo ao ex-prefeito de Barra do Corda Edison
Falcdo da Costa Gomes (1961-1965) que foi responsavel
pela constru¢do do Mercado Publico. Neste momento da
entrevista, a depoente relata fatos que estdo na memoria
coletiva, que Halbwachs (2006) e Michael Pollak
denomina de “vividos por tabela” (1992). Essas
memorias registram 0s acontecimentos que deixaram
marcas na vida do grupo ao qual o sujeito faz parte,
deixando a impressdao de que ele tivesse vivenciando tal
fato. 1sso se explica por que a memoria, aparentando ser
pessoal, essencialmente é da comunidade, lugar onde ela
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se origina e se irradia. Na parte inicial da entrevista, a
nossa depoente narra ndo saber muita coisa da origem do
mercado, em seguida ela faz comentérios sobre a histéria
da origem do mercado que escutou da sua mée. Nessa
perspectiva, Raphael Samuel (1989, p. 232) salienta que
a evidéncia oral possibilita “ndo apenas o preenchimento
de vazios mas também a redefinicio do que trata a
historia local”.

O Mercado Publico funciona normalmente durante
toda a semana, inclusive em dias santos e feriados. Ao
longo dos seus 55 ( cinquenta e cinco) anos de existéncia,
passou por muitas transformacOes, seja na sua parte
interna quanto externa. A entrevista com a mercante
Maria  Madalena da  Silva Canela revela
significativamente uma parte destas mudangas.

Quais as mudancas no espaco do mercado ao longo do
tempo? Mudou muito do seu aspecto original? O Mercado
sofreu uma ampla ampliagéo (sic). A parte original é aquela
que concentra a venda de carne ( os agougues). Depois
foram construidos dois espagos abertos com cobertura e
uma parte no fundo para quiosques. Depois ocorreram
reformas nos governos de Avelar Sampaio e Eric Costa.
Porém, ndo foram suficientes para resolver 0s nossos
problemas de conforto e de higiene. Esperamos que a nova
administracao faca algo por nos.

Vocé propde alguma mudanca na estrutura de
funcionamento do Mercado?

Sim. A Ultima reforma s6 contemplou a parte mais antiga do
Mercado. Precisamos de mudanca na organizagdo do
espaco, um vigia para evitar atos de vandalismo, faxineiras
para manter o lugar sempre limpo, melhorar o sistema
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hidraulico e a parte de iluminagdo. E necessario uma
reforma geral no Mercado. (Maria Madalena da Silva
Canela. Entrevista realizada em dezembro de 2020).

As reformas que a depoente se refere ocorreram nos
mandatos dos prefeitos Raimundo Avelar Sampaio
Peixoto ( 2001- 2004) e Wellryk Oliveira Costa da Silva
( 2013-2020). Na primeira reforma a obra néo
contemplou todos os aspectos desejados pelos mercantes.
Os box ndo receberam as devidas adaptacdes e cuidados
com a higiene. A segunda reforma s6 foi dirigida ao local
gue concentram 0S agougues, que € a parte mais antiga do
Mercado. A mercante narra que ela faz a limpeza da
maior parte do galpédo central, onde se concentra a venda
de verduras, temperos e legumes. Ela ressalta que tem
também o problema da fossa. Quando fica cheia exala
um mau cheiro geral e vem o medo de pegarmos alguma
doenca. Fato que Maria Madalena assim se manifesta:
“Deveria derrubar tudo refazer, colocar funcionarios para
limpeza e mudar de lugar os banheiros, ficam muito perto
das bancas e o mau cheiro atrapalha a nossa venda”.
(2020). A esperanca de uma reforma a altura dos
mercantes e dos visitantes € sempre renovada junto a
administracdo publica, por meio de solicitacdes de alguns
mercantes, ja que nao existe uma entidade que represente
os interesses dos mercantes. Nenhum dos entrevistados
comentou nada a respeito da organizacdo de uma
entidade representativa dos mercantes.

O nosso quarto e ultimo entrevistado foi 0 mercante
com maior tempo de atividade no Mercado: Edilson
Oliveira da Silva. Ele trabalha no local desde pequeno,
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perfazendo mais de trinta anos de profissio. E a banca
que apresenta 0 maior movimento devido a venda do
famoso beiju com recheio de carne de sol desfiada e ter
uma clientela bastante fiel. No geral, foi a entrevista que
teve 0 maior tempo de interrupgbes para esperar O
atendimento dos clientes. Nesta entrevista destacamos as
seguintes partes em que foi possivel perceber uma
interessante interag@o entre os estudantes e o Sr. Edilson
Oliveira, no sentido da articulagéo entre as respostas do
depoente e as indagacfes dos estudantes no momento
oportuno. A entrevista com o Edilson Oliveira trouxe
novos conhecimentos sobre a origem do Mercado.

Vocé é mercante desde quando? Desde pequeno. Tenho
lembrangas de varios momentos neste local. Até do tempo
que os Onibus estacionavam aqui de frente. Cheguei a
dormir entre as bancas em varias circunstancias. Aprendi as
técnicas de produzir tapioca com a minha mae.

O Mercado sempre funcionou neste local?Acho que sim.
Algumas pessoas dizem que ndo. Tenho na lembranca que no
inicio do funcionamento do mercado tinha cerca de 20 (vinte)
mercantes e que 0s primeiros produtos vendidos eram da
agricultura e da pecudria. A prosperidade econémica reinava,
com muita fartura na producdo e comercializagdo agricola e
pecuaria.

Qual a importancia desta atividade para vocé? Significa tudo
pra mim. E 0 meu ganha p&o e a minha Gnica fonte de renda. E
daqui que consigo 0 necesséario para manter a casa e arcar com
0s meus compromissos financeiros. (Edilson Oliveira da Silva.
Entrevista realizada em dezembro de 2020).

Trabalhar no Mercado Publico é o Unico emprego e
fonte de renda para muitas familias. Os relatos do
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mercante  Edilson Oliveira que possui grande
conhecimento acerca do tempo do mercado nos levam a
refletir sobre a importancia econdmica na vida dos
mercantes. Ele manifesta claramente seu contentamento
com o seu trabalho e a alegria de vender um dos produtos
mais cobicado, que € o beiju. Isso permite entender que o
mercado vai além da compra e venda de produtos, € um
local de tradicdo familiar e pessoal.

Utilizando um dos principios da metodologia da
pesquisa-acdo, que trata da constante reflexdo sobre as
acOes realizadas, avaliamos varios pontos negativos
nessas quatro entrevistas, que se deu em funcdo dos
constantes barulhos provocados pelo transito dos
veiculos e pessoas conversando nas bancas e box, o que
provocou algumas interrupcdes durante a realizacdo das
mesmas. Em face da pandemia por Covid-19, o lugar
escolhido para as entrevistas, o Mercado Publico
Municipal, facilitou esses tipos de inconveniéncias que
prejudicaram parcialmente o entendimento das falas dos
depoentes, bem como a captacdo de audio no dispositivo
de gravacao.

Contudo, tais situacdes serviram de aprendizado com
relacdo as técnicas e aos cuidados quanto ao trabalho
com a Historia Oral. Refletindo sobre essas
circunstancias, consideramos que elas poderiam ter sido
melhor aproveitadas em condi¢des ideais, como na casa
do entrevistado, na escola ou em outro espaco mais
tranquilo. Na pesquisa que estamos desenvolvendo, este
foi um momento fundamental para uma avaliagcéo

248



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

coletiva da abordagem praticada, do planejamento da
acdo e da forma de aprendizagem do estudante.

Ao concluirmos esta etapa da pesquisa solicitamos
aos estudantes a producdo de um relato sobre a
experiéncia com as entrevistas de Histdria Oral, em que
deveriam destacar as partes relevantes, citando elementos
positivos e negativos, para serem apresentados aos
demais estudantes via Google Meet. Em resumo, este
momento foi basicamente a andlise critica dos
depoimentos oriundos das entrevistas de Historia Oral.
Assim, 0s estudantes estiveram envolvidos em atividades
fundamentais do processo de construcdo do
conhecimento historico escolar sobre a tematica
Patriménio Cultural, bem como o tratamento das fontes
historicas e a interpretacdo historica.

Assim, compreendemos que as entrevistas foram
extremamente  significativas por oportunizar  aos
estudantes a ampliacdo do campo de experiéncias
mediante o exercicio do raciocinio histérico, pois tal
pratica na Educacdao Basica “pressupde uma concepgao
de ensino de Historia que envolva a investigacdo, a
pesquisa, a producao de saberes”( FONSECA, 2006, p.
137).

3.2.4 Avaliacdo do processo de aprendizagem
historica

A quarta etapa desta pesquisa ocorreu uma semana
apos a conclusdo da anterior que, em face da pandemia
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de Covid-19, ndo foi apresentada para toda a escola e sim
para 0s estudantes do Segundo A (Ensino Médio) e
alguns convidados de outras turmas. Foi utilizada
novamente a plataforma do Google Meet e, por questdo
de tempo, proximidade do final do ano letivo, foi
realizada em um s6 encontro. Apesar dos éxitos durante a
realizagdo das atividades, relato a questdo da falta de
tempo como dificuldade no percurso do trabalho.

Cientes de que ndo ha uma receita pronta e acabada
para a analise das fontes, fomos buscar fundamentacédo
tedrica em Marc Bloch (2002, p. 08) que faz a seguinte
afirmagdo: “mesmo o mais claro e complacente dos
documentos ndo fala sendo quando se sabe interrogéa-lo.
E a pergunta que fazemos que condiciona a analise”.
Dessa forma, pode-se afirmar que o fundamento que
caracteriza esse trabalho é o pensamento critico, que,
consequentemente, estimula o desenvolvimento das
seguintes habilidades cognitivas: observacao,
problematizacdo, contextualizacdo e interpretacéo.

Refletindo nos pressupostos elencados acima,
propomos trabalhar a ultima etapa da Educacdo
Patrimonial proposta por Horta, Grunberg e Monteiro (
1999) e Grunberg ( 2007), a apropriacdo que € o
momento de internalizar o bem estudado, recriando-o
através de dramatizacbes, pinturas e esculturas, entre
outras possibilidades que o bem possa ser reproduzido.
De acordo com as autoras, esta fase tem como objetivo
desenvolver um sentimento de valorizagdo do bem
cultural, que no nosso caso, valorizar o conhecimento
histdrico sobre o patrimdnio cultural do Mercado Publico
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de Barra do Corda. Dessa forma, buscamos evidenciar
que a historia pode ser problematizada a partir das mais
diversas fontes, além do livro didatico e fontes escritas.
Nessa perspectiva, com a etapa de apropriacdo a ideia
inicial era realizar uma exposicdo fotografica
denominada de Mercado Municipal José Vieira
Nepomuceno: um espago de memoria para que todos
estudantes da escola pudessem conhecer um pouco da
historia do mercado e da cidade de Barra do Corda. Mas
em tempos pandémicos essa possibilidade foi totalmente
descartada.

A justificativa para a exposicdo fotografica foi
fundamentada teoricamente em Burke ( 2017) que faz
uma reflexdo pertinente sobre a importancia do uso das
imagens como fonte de pesquisa para o historiador.
Ademais, chama a atencdo sobre 0s possiveis equivocos
que o pesquisador ndo deve cometer ao fazer uso delas.
Um desses € ter a imagem como testemunho
inquestionavel de algum fato, pois uma fotografia, uma
pintura ou qualquer outra imagem apresenta apenas uma
parte da Histdria impregnadas pelas subjetividades de seu
autor, necessitando de uma analise mais criteriosa das
evidéncias, sendo a fotografia uma delas na conjuntura
das fontes a serem pesquisadas para a interpretacdo de
um fato historico. O autor denomina a imagem como
“testemunhas  mudas”  porque  necessitam  ser
questionadas pelo historiador com o intuito de obter o
méaximo possivel de informacbes, para isso é
imprescindivel ler nas entrelinhas as auséncias e
permanéncias.
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A equipe composta de cinco estudantes, que
participou das entrevistas com 0s mercantes, optou para
fazer a apresentagédo para os demais estudantes em forma
de exposi¢do oral para provocar a abertura do didlogo.
Ressaltamos que foi por meio da plataforma do Google
Meet e durou cerca de duas horas de apresentacdo e
debates. Através das informacBes trocadas entre o0s
estudantes foi possivel reconstruir, mesmo com as
limitagdes do momento, o olhar sobre a cidade de Barra
do Corda e da observacdo do Mercado Municipal e
também de outros aspectos que surgiram ao longo da
explanacdo. Dessa forma, os estudantes, tanto os que
participaram das entrevistas como 0S que nao
participaram, puderam perceber as mudangas na
paisagem, as rupturas e as permanéncias no processo de
construcdo da cidade. Minha funcdo durante este
momento foi o de  mediador, interferindo
esporadicamente com comentarios sobre a tematica geral
da Educacdo Patrimonial e Historia Local.

Figura 15: Apresentacdo dos relatos da visita e das
entrevistas pelos estudantes.
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador
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Em relagdo ao retorno para os mercantes do
trabalho realizado por meio da entrevista, propomos a
confeccdo de um jornal escolar por parte dos estudantes.
O jornal seria intitulado Jornal: Histéria Local com
edicdo especial impressa e uma pagina no Facebook
(https://m.facebook.com/story.php?storyfbid=111586644
194 718&id=100060301487989)veiculo de comunicagédo
onde todos os estudantes e a comunidade em geral
poderiam ter acesso a histéria dos entrevistados.
Apresentamos a seguir as edicdes do Jornal: Historia
Local com a historia da entrevistada Constancia Gomes
da Silva ( em destagque) que circulou impresso, em versao
digital no Facebook e nos grupos de WhatsApp da turma
e da escola. Uma copia impressa e o link do Facebook foi
repassado para cada entrevistado. Em todo o processo de
confeccdo dos jornais participamos com orientacfes e
sugestdes, bem como o contato final com os mercantes
para a entrega dos mesmos.

Reiteramos novamente a importancia da pratica em
sala de aula do aprendizado historico que se traduz na
forma de aquisicdo de competéncias ligadas as operacdes
mentais de sentido. Nesta atividade, os estudantes
adquiririram as competéncias experimental,
interpretativa,orientadora e motivadora.
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Figura 16: jornais apresentando a trajetéria de vida dos
mercantes entrevistado
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador
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A pesquisa-acdo, metodologia de pesquisa que
torna vidvel a reflexdo da préxis educacional e o
envolvimento ativo dos sujeitos que formam a
comunidade escolar, no caso da nossa pesquisa, teve
como objetivo fazer da Educacdo Patrimonial uma forma
de impactar positivamente o processo de ensino e
aprendizagem de Histéria dos estudantes que compdem a
turma do segundo ano A (Ensino Médio) sobre Barra do
Corda-MA. Esse momento de avaliacdo foi realizado por
meio de um questionario estruturado para os estudantes
contendo 16 (dezesseis) questdes abertas. Este
instrumento foi importante para aferirmos se nossos
objetivos e hipdteses prévias se confirmaram e em que
proporcao. A aplicacdo dessa ferramenta aconteceu via e-
mail e grupo de WhatsApp da turma, devido a pandemia
da Covid-19. Para respondé-las, orientamos que oS
estudantes poderiam fazer uso das suas anotacdes do
caderno de campo e também trocar ideias com os demais
colegas que participaram da pesquisa. Contudo,
chamamos a atencdo para que expressassem 0 mMAaximo
possivel a compreensdo pessoal e a percepcdo mais
proxima da realidade sobre o processo realizado. Todas
as perguntas foram direcionadas para a reflexdo sobre
Patriménio Cultural, sobre bens culturais, sobre o
Mercado, sobre as técnicas de Histdria Oral (entrevistas),
sobre a cidade e sobre a experiéncia do ensino de
Histéria, sobre a Histéria Local e da relacdo com suas
vidas.

Apresentamos a seguir algumas avalicGes
respondidas pelos estudantes mediante aplicacdo do
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questionario. Inicialmente, procuramos identificar a
concepcdo dos estudantes sobre a tematica geral da
pesquisa e que fora abordada ao longo das oficinas,
particularmente na primeira. Ao questionarmos sobre
como vocé compreende o conceito de Patrimbnio
Cultural? A seguir, podemos observar algumas respostas
dadas a essa pergunta.

Figura 17: Avaliagdes respondidas pelos
estudantes

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador

“Entendo Patriménio Cultural como tudo que ¢
valioso para um grupo de pessoas. Percebo que
geralmente estdo associadas ao passado”. ( H.V.).

“Um lugar com que concentra as culturas de uma
determinada regido”. (J.C.).

“O Patriménio Cultural ¢ o resultado das
tradicdes de uma comunidade, como as receitas de
remédios passadas de geragdo para geracao”. ( L.A.).

“O Patrimonio Cultural ¢ o elemento visivel de
um local com uma carga profunda de histéria”. (A.S.).
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“Patriménio Cultural é tudo que nos rodeia e que
existe hd muito tempo. Tem muito simbolismo,
também”. ( B.N.).

“Patrimonio  Cultural ¢é o conjunto de
monumentos que fazem parte de uma cidade: igreja,
praca, casa de cultura, casa de artesdo, entre outros”.
J.D.).

“Patriménio Cultural sdo as dancas, os rituais
religiosos, as comidas tipicas, os vestuarios, tudo aquilo
que faz parte da vida de um povo”. ( H.E.).

“O Patrimdénio Cultural é a transmissao de cultura
de uma geracdo passada para a geracdo futura. Vimos
isso no estudo sobre o Mercado Publico de Barra do
Corda”. (1.B.).

“Todos os lugares considerados historicos fazem
parte do Patriménio Cultural”. (M.C.).

A metodologia da pesquisa-acdo foi escolhida
neste trabalho como uma proposta de participacdo dos
estudantes para a compreensdo de que a Historia pode
favorecer o estudo e valorizacdo da Histéria Local, com
suas manifestacdes culturais além dos grandes feitos e
dos grandes nomes. Pretendiamos também que a
concepcao de Patriménio Cultural estivesse associado ao
cotidiano da sua comunidade, como parte importante da
identidade do lugar e ndo apenas como algo distante da
sua realidade. Através das narrativas apresentadas pelos
estudantes, podemos perceber que o0 conceito de
Patriménio Cultural para alguns esta ainda direcionado
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ao pensamento tradicional, isto é, ligado ao passado.
Contudo, percebe-se que também compreendem que ele
deve estar agregado ao cotidiano da comunidade. Em
diversas respostas a ideia de Patrimdnio Cultural €
relatado como sendo lugar, expressao cultural, culinaria,
monumento, sempre associado a dimensdo coletiva. Ao
evidenciar estes aspectos, 0s estudantes percebem a
diversidade de préticas, dizeres e fazeres no que diz
respeito ao patrimonio.

Para Bittencourt (2009), a metodologia da
Educacdo Patrimonial permite dar visibilidade aos mais
diversos grupos que compdem a sociedade brasileira. A
autora defende uma articulagio com o Ensino de
Historia, afirmando que “[...] O compromisso do setor
educacional articula-se a uma educacdo patrimonial para
as futuras geracdes, centradas no pluralismo cultural. [...]
Que ndo visa apenas evocar fatos histdricos
notaveis[...]”( p.278). A compreensdo € que o0S
estudantes tenham uma leitura critica do meio social
onde estdo inseridos, interagindo com as pessoas e Seu
Patriménio Cultural, neste caso o Mercado, e percebam o
mMesmo como um espago na construcdo historica da
cidade e uma referéncia cultural e historica para eles,
possibilitando discussdes sobre cidadania e consciéncia
historica.

Os mercados sdo espacos que apresentam uma
performance cultural com elementos peculiares a cada
localidade.  Justamente por isso o IPHAN
(http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/122) insere 0s
mercados e as feiras no livro de registo de lugares por
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apresentar uma natureza cultural especifica. Com o
proposito de averiguarmos se as agdes educativas
provocaram uma percepgao positiva dos estudantes sobre
0 Mercado Publico como testemunha da Histéria da
cidade e parte do Patrimbnio Cultural, fizemos o seguinte
questionamento: Para vocé, o Mercado Publico deve
receber o titulo de Patrimdnio Cultural de Barra do
Corda? Vocé poderia explicar? Selecionamos as
seguintes respostas:

“Deve ser considerado Patrimonio Cultural da
cidade. E um local de intensa convivéncia social e troca
de cultura pessoal e coletiva.”( A.M.).

“Sim. O mercado tem uma longa historia. Pelo
fato de estar localizado no centro histdrico da cidade,
todos conhecem e a maioria dos barra-cordenses
frequentam o lugar”. (J.C.).

“Acredito que sim. O mercado ja ¢ parte
integrante do acervo cultural e histérico dos barra-
cordenses.”( C.H.).

“No mercado circulam diariamente pessoas das
mais diversas culturas. Entre eles os indigenas das etnias
Canela e Guajajara.”( M. A.).

“A riqueza cultural e as experiéncias dos
mercantes nas atividades de trabalho.” (I. S.).

“O mercado faz parte de um momento historico
importante da cidade de Barra do Corda: a expansao das
atividades econdmicas para outros municipios.”(R.C.).
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“O espago traz uma parte da historia da cidade
recontada pelos mercantes que ali trabalham. E um
patrimonio dos barra-cordenses e meio de vida para
muitos.”(D.S.).

As analises das respostas permitem perceber que
0S estudantes conseguiram compreender o mercado
como um espago historicamente construido, dindmico e
bastante complexo, demonstrando que vao além de uma
concepcdo de patrimbnio historico-cultural agregado a
construcdo da Historia oficial ou como algo determinista
ou fatalista. Nas respostas percebemos também que eles
conseguem articular as caracteristicas gerais do
patrimonio cultural com a esfera local. O patrimdnio
cultural local comeca a ser percebido como elemento
unificador de uma comunidade ou de um povo e 0s
elementos que caracterizam as permanéncias e as
mudancas na cidade. Dessa forma, eles o descrevem
além do viés econdmico percebendo as diversas relacdes
sociais e culturais ali estabelecidos. Eles observam
também o prisma econdémico do Mercado quando o
identificam como um espaco de trabalho para os
mercantes e situam o Mercado no tempo, estando
presente no passado e no presente de Barra do Corda-
MA, fazendo parte da construcdo histérica da cidade.

Para aferir o aprendizado oriundo a partir da
interacdo dos estudantes com os mercantes através das
entrevistas, ressaltamos que ndo foi possivel envolver
toda a turma como planejado devido a pandemia da
Covid19. Seguindo os protocolos sanitarios, a atividade
foi realizada com 05 (cinco) estudantes, ja explicado
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nesta dissertacdo. Para eles formulamos o seguinte
questionamento: VVocé poderia relatar o que conseguiu
aprender sobre a historia de Barra do Corda, sobre a
historia do mercado, sobre as pessoas, sobre os produtos
vendidos no local? Entre as respostas obtidas podemos
destacar:

“Consegui aprender que nao existe lugar sem
historia e que é possivel aprender sobre a histdria de
Barra do Corda em um lugar diferente da sala de aula”. (
K.M.).

“Foi uma experi€éncia marcante para mim poder
escutar pessoas idosas e aprender com elas sobre a
historia de Barra do Corda. E necessério que o Mercado
seja conservado como memoria coletiva de um povo.”
(R.C)).

“Por meio das entrevistas aprendi que o Mercado
¢ uma testemunha ocular dos Gltimos cinquenta anos de
Barra do Corda. Interessante também perceber a
ancestralidade no lugar por parte de alguns
mercantes.”(H.V.).

“Pude finalmente compreender o que € um
patrimdnio e como ele se manifesta na realidade visivel e
invisivel. Também aprendi sobre a diversidade dos
produtos ali comercializados, como ervas medicinais e
bolos de tapioca. Foi muito legal.”( A.K.).

“Conhecer a vida dos mercantes foi sensacional.
A vida passada deles e a luta continua para sobreviver do
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seu trabalho no Mercado. Um pouco da forma como eles
se relacionam e os seus problemas.”(L.C.).

A receptividade dos estudantes para este
questionamento foi enriquecedora. As respostas foram
bastante abrangentes e com elementos interessantes. Eles
fizeram alusdo a temporalidade do mercado inserindo-o
na historia da cidade, descreveram praticas econdmicas e
sociais, conhecimentos medicinais, sabores como 0s
bolos de tapioca, também observaram que o
conhecimento histérico ndo € Unico e exclusivo da
escola. Citaram também a importancia de aprender com
as pessoas mais idosas. Um fato que chamou a atencéo
nas respostas foi a percepcéo de que o Mercado faz parte
da comunidade da qual fazem parte. O Mercado era até
entdo um espaco pouco conhecido e com as entrevistas
juntos aos mercantes foram agregadas experiéncias in
loco, fazendo com que apropriassem do saber local as
suas vidas. O olhar e a impressdo sobre o espaco do
Mercado passaram por transformagdes no decorrer do
processo educativo.

O ato de contextualizar os estudantes em sua
localidade, com a técnica da entrevista, possibilitou que
eles se sentissem como parte substancial da Historia
local e passaram a compreender que a sua realidade nao
é algo a margem da Histdria, mas que faz parte de um
processo maior e, como tal, merece ser conhecida e
valorizada.

Santos ( 2002, p. 112) prop6e uma abordagem
que enfatiza as praticas de pesquisa com uma perspectiva

262



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

local, em que docente e estudantes atuem juntos na
construgdo do conhecimento, permitindo aos estudantes
que “absorvam nogdes essenciais para compreender
concretamente a realidade e a Historia que os envolvem,
e para que nestas identifiquem suas vidas”, além disso,
eles também “incluem-se a si préprios, a seus familiares
e demais pessoas da comunidade como partes vivas da
Historia, e ndo como ouvintes, telespectadores ou plateia
de uma historia vista sob prisma nacional ou mundial”,
abstrata e distante do seu contexto.

Para questionar a aprendizagem através da
metodologia da Historia Oral utilizada na nossa pesquisa,
formulamos a seguinte pergunta: Qual a sua impressao
sobre a aplicacdo da metodologia da Historia Oral na
visita ao mercado?. Obtivemos as seguintes respostas:

“Foi enriquecedora em todos os sentidos.
Consegui aprender com facilidade a técnica da entrevista
e conhecer um pouco mais sobre o passado da minha
cidade.”(R.C.).

“Achei muito interessante. E dindmico e
interativo. No meu entender, deveria ser mais utilizada a
Historia Oral em nossas aulas na sala de aula.”. ( K.M.).

“Apesar de algumas situacdes adversas, como o
intenso ir e vir dos visitantes e clientes dos mercantes
entrevistados, foi uma experiéncia positiva na minha
aprendizagem sobre a historia de Barra do Corda.
Também adquirir informacgdes sobre a trajetoria de vida
dos mercantes foi excepcional.”( H.V.).
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“Fiquei encantada com a histéria de vida dos
mercantes. A luta para sobreviver a partir do trabalho no
mercado e como se deu a construcdo daquele espago téo
cheio de memoria.”( L.C.).

“Uma forma interessante e dindmica para se
conhecer uma parte da historia de um local e de pessoas
as vezes esquecidas pela Historia oficial.”(A.K.).

Nitidamente com um estilo direto e sem medo de
expor as suas impressdes sobre o0 questionamento
proposto, observamos que eles conseguiram apreender a
importancia da técnica da entrevista para a aprendizagem
historica. As respostas nos levam a intuir que eles
transcenderam a nocdo do tempo cronoldgico do
passado, percebendo as rupturas e as permanéncias dos
acontecimentos historicos. Estas s sdo percebidas a
partir de uma observagdo do presente. Aqui se encaixa a
Histéria Oral. Também podemos perceber pelas
respostas dos estudantes que a Histdria Oral favorece a
construcdo de consciéncia historica e cidada. Nas
respostas apareceram as dificuldades enfrentadas nas
entrevistas, como ja foi devidamente relatada
anteriormente.

Nas reflexdes de Delgado e Ferreira (2013, p. 28)
sobre a utilizacdo da Histdria Oral no campo do Ensino
de Historia, “tem possibilitado o registro de inumeras
narrativas, que sao importantes construcdes memoriais,
individuais e coletivas”, pois “narrativas e testemunhos
sdo identificados como registros relevantes — como
documentos — que podem contribuir para um melhor
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embasamento da Historia do Tempo Presente”. Nisto,
Samuel (1989, p. 232) ressalta que a evidéncia oral
possibilita “ndo apenas o preenchimento de vazios mas
também a redefinicdo de o que se trata a Historia Local”.

Para concluirmos a etapa de apropriacdo e a
avaliagdo do processo educativo perguntamos aos
estudantes: em que sentido este projeto sobre Educacéo
Patrimonial ajudou vocé a ter uma nova percepgdo sobre
0 Patrimdnio Cultural de Barra do Corda? De forma
direta e sucinta, conseguimos as seguintes respostas:

“Foi1 de extrema importancia para poder valorizar
0 patrimdnio da minha cidade. Dai entendi que ¢é
fundamental a preservacdo dos bens culturais da cidade,
como o Mercado Publico. Também gostei muito das
atividades realizadas fora da sala de aula ”. ( K.M.).

“A minha percepcdo do processo foi totalmente
positivo. Vivenciar a experiéncia de praticar a Historia
Local foi algo inovador e trouxe consigo a certeza de que
todo local tem sua historia. Barra do Corda tem um
patriménio invejavel.”(R.C.).

“O meu olhar sobre a questdo do patrimonio da
minha cidade mudou significativamente. Vivenciar a
dindmica do funcionamento do Mercado foi excelente.
Observar as relacdes sociais ali realizadas foi também
maravilhoso. A minha ideia de patriménio cultural
mudou completamente. Ah! As atividades de campo foi
fantéstica! “. ( L.C.).

“Participar deste projeto foi enriquecedor para
mim. A aula de campo foi bastante proveitosa. Aprender

265



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

Historia fora da escola era alguma coisa impossivel.
Mudou a minha percep¢do do patriménio de Barra do
Corda e agora entendo porque este espaco é patrimdnio e
monumento.”. ( H.V.)

“Quantas coisas novas aprendi no decorrer deste
projeto. Foi interessante estudar Historia em outros
espagos. Achei muito bom conhecer a vida dos
mercantes e a luta deles para ganhar a vida. Hoje passo
por ali e vejo coisas novas sempre.”(A.K.).

Através das respostas dos estudantes ficou
evidente que o processo educativo voltado para a
Educagdo Patrimonial foi avaliado de forma positiva e
gerou os resultados esperados. Os encontros organizados
em forma de oficinas, a visita programada ao Mercado
Publico e as entrevistas com roteiro previamente
elaborado e as entrevistas com 0s mercantes foi marcante
na vida deles. Isso significa que ndo é impossivel
prpocionarmos aos estudantes aulas mais dinamicas e
interessantes. Também a compreensdo de que se pode
aprender Historia em um lugar que até entdo ndo era
valorizado como patriménio cultural foi evidenciado nas
respostas € o novo olhar sobre a concepcdo de bens
culturais. O fato inquestionavel é que contribuimos com
uma metodologia de Ensino de Histdria que esmera pelo
conhecimento da realidade local, da memoria e
identidade local, arraigando os lagcos dos estudantes com
a sua comunidade para fortalecer o sentimento de
pertencimento com a mesma, fruto da interacdo com a
construgdo do espago urbano e os cruzamentos das
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historias dos mercantes. Dessa forma, Laward (2004, p.
63) assegura que:

A Educacdo Patrimonial traz como proposta a agdo
educativa por meio da participagdo ativa do
educando, analisando os objetos culturais. Ela
Propde a leitura do mundo e das coisas produzidas
pelo individuo em sua vida cotidiana,
desenvolvendo com o educando a apropriacao |,
efetivamente e conscientemente, de seus valores e
marcas proprios, de seu patriménio pessoal e
comunitario, levando-o0 a compreensao do universo
sociocultural e da trajetoria historico-cultural em
que esta inserido, proposta que € um cruzamento
com a finalidade da educacéo em geral.

Ao analisar o espaco da Educacdo Patrimonial e
sua relacdo com o Ensino de Historia, a despeito das
possibilidades educacionais identitarias, Laward conclui
gue um ensino associado as narrativas que expliqguem a
vida cotidiana baseada em diversos pontos de vista
considerando o0s aspectos locais na formacdo do ser
social, levando em consideracdo a vida pratica dos
estudantes, dinamiza e efetiva a aprendizagem
significativa. O ensino de Histdria necessita ser
ressignificado para que consiga desempenhar bem um
dos seus papeis mais importantes que é a formacdo de
sujeitos criticos e participes na comunidade em que
vivem.

Nessa perspectiva, nossa investigacdo confirmou
a hipbtese de que ao promover a Educacdo Patrimonial
como estratégia de ensino de Histdria que parta do local
é possivel provocar maior interesse nos estudantes no
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processo de ensino de Historia. Em sintese, a
metodologia da Educacdo Patrimonial e o ensino da
Historia local permitem os estudantes acessarem as suas
ideias  histdricas, interpretd-las e classifica-las,
entendendo a mobilizacdo de consciéncia histérica
presente nas narrativas de um contexto que faz pensar na
relagdo passado-presente. A histéria é plural e esta em
constante transformac&o. Por fim, consideramos que essa
pesquisa cumpriu com o que se propds a investigar.

Ao concluirmos este terceiro capitulo e com o
intuito de colaborar com o campo do Ensino de Historia
e com os docentes que porventura desejam utilizar a
metodologia da Educacdo Patrimonial em sua pratica
educativa, como proposicdo didatica oriunda desta
pesquisa-acdo, elaboramos um paradidatico que sera
veiculado de forma impressa e digital. A proposta
didatica sera explicitada no proximo capitulo desta
dissertacdo, como capitulo propositivo.
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CAPITULO IV

ENSINO DE HISTORIA E EDUCACAO
PATRIMONIAL: NOVAS PERSPECTIVAS NA
CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA DIDATICA
PARA AS AULAS DE HISTORIA

O Mestrado Profssional em Ensino de Historia —
ProfHistéria — é ofertado em &mbito nacional e
organizado em rede. Entre as suas finalidades esta a de
favorecer a formacdo continuada dos docentes de
Histéria com o intuito de melhorar a sua préatica
metodologica na Educacdo Basica. A disserta¢do oriunda
desse processo formativo tem por escopo tornar pablico o
aprendizado obtido, para que possa ser difundido e
utilizado por professsores de Historia em multiplos
espacos de aprendizagem. Para que este proposito seja
alcancado, as diretrizes do programa estabelece que a
dissertacdo gere uma parte propositiva, um produto final,
que preferimos denominar de proposicédo didatica.

Este produto educacional foi elaborado a partir da
dissertacdo de Mestrado intitulada A Educacdo
Patrimonial como estratégia de Ensino de Historia no
Centro de Ensino Arlindo Ferreira de Lucena em Barra
do Corda — Maranh&o, desenvolvido durante o curso de
Mestrado Profissional em Ensino de Historia, ofertado
pela Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus
de Araguaina, sob a orientacdo do Prof. Dr. Marcos
Edilson de Aradjo Clemente. Denominamos o material
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paradidatico para a inclusdo da Educacdo Patrimonial nas
escolas de Barra do Corda de Educacdo Patrimonial em
Barra do Corda — MA: Mosaico de Memdrias.

A proposta desse suporte para as aulas de Historia
foi pensada a partir da realidade de Barra do Corda —
MA, mas pode ser adaptada de acordo com as
particularidades de outros espacos. Em nosso caso, a
proposta tem por objetivo a utilizagcdo da metodologia da
Educagdo Patrimonial em sala de aula ou fora dela para
fomentar o debate sobre esta tematica entre docentes e
estudantes na producdo do conhecimento historico.
Acreditamos que uma educagdo voltada para o
conhecimento e valorizagdo da memoria local promovera
maior identificacdo e sentimento de pertencimento de
todos e todas com o local em que habitam.

A preservacdo do patrimdnio material e imaterial
local e da reflexdo sobre a memdria dos lugares se
tornaram assuntos frequentes e realizar a leitura e a
releitura da cidade através das aulas do componente
curricular de Historia é procurar despertar nas unidades
de ensino barra-cordenses a importancia da identidade
cultural e da meméria. Dessa forma, a Educacdo
Patrimonial é um trabalho continuo no sentido de
envolver todos o0s segmentos que compdem a
comunidade, visando a conservacdo das marcas e
manifestacdes culturais locais.

A intencdo em criar este material é oferecer aos
docentes de Histéria uma contribuicdo para sua pratica
em sala de aula. Com sua utilizagcdo podemos provocar o
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envolvimento dos estudantes no processo de ensino de
Historia e a educacdo para o patrimoénio, possibilitando o
desenvolvimento de um conhecimento histérico com
sentido para os estudantes. Este suporte pedagdgico € um
instrumento para as escolas desenvolverem estudos sobre
Patrimonio e apresenta diversas sugestdes de atividades
que propiciam a aprendizagem histdrica dos estudantes, e
a partir disso, preservar, valorizar e sentir orgulho de sua
Historia, cuidando do Patriménio Cultural e sendo um
agente disseminador dos valores relacionados aos bens
culturais de Barra do Corda-MA.

Para atender de forma efetiva 0s objetivos
estabelecidos na nossa proposicdo didatica, o material
circulard de forma impressa e digital. O acesso se faz
pelos sites (https://educacao-patrimonial-proposicao-
didatica.webnode.com/) e
(https://www.flipsnack.com/9AAFESEEFB5/educa-o-
patrimonial-em-barra-do-corda-maranh-o.html)
apresentara sugestes sobre como utilizar a Metodologia
da Educacdo Patrimonial, técnicas para as entrevistas
orais em Ensino de Historia e a importancia da Historia
Oral para a aprendizagem em Historia. Apresentamos a
seguir como ficou sistematizada a proposicao didatica.
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O processo de elaboragdo da
proposicao didatica nesta
dissertacao esta em
consonancia com o regimento
interno do ProfHistoria, que
propde a cada mestrando, ao
concluir sua pesquisa, apresente
um produto que possa ser
aplicavel e desenvolvido dentro
e fora da sala de aula do
Componente  Curricular de
Historia, matenalizando assim a
experiéncia do processo de
ensino e aprendizagem.
Optamos por um paradidatico
com sugestoes, orientacdes de
como utilizar o espago do
Mercado Publico Municipal José
Vieira Nepomuceno, entendido
como um local propicio a
aprendizagem historica,
ancorada na Historia Local e
Regional a partir da
Metodologia da Educagdo
Patrinonial. Este suporte
pedagogico sera veiculado na
forma impressa e digital.
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APRESENTACAO
Ola Professor(a)

Parabéns pelo seu interesse e empenho em buscar
novos conhecimentos e novas metodologias para auxiliar
no complexo processo de ensino e aprendizagem dos seus
estudantes. Precisamos acreditar que o ensino criativo e
inovador pode ser uma alternativa exitosa para gerar bons
resultados e melhorar a qualidade da Educagdo Basica.
Este suporte pedagdgico foi desenvolvido como parte
integrante do produto de pesquisa da dissertacdo do
Professor Luiz Carlos Rodrigues da Silva realizada no
mestrado profissional do Prof. Histéria na Universidade
Federal do Tocantins (UFT), Campus Araguaina, sob a
orientacdo do Professor Dr. Marcos Edilson de Araujo
Clemente.

Dessa forma, esta proposicdo didatica se enquadra
neste intento. Ela foi concebida na perspectiva de inserir a
relevante tematica da Educacdo Patrimonial no processo
de ensino e aprendizagem no Componente Curricular de
Historia. Alias, urge colocar a Educacdo Patrimonial nas
agendas educacionais e escolares. Este material foi
especialmente pensado e criado para que se possa divulgar
informacGes sobre o Patrimdnio Histérico e Cultural para
os estudantes e professores de Barra do Corda —MA,
independentemente da rede de ensino em que atua, com o
objetivo de promover experiéncias ricas, significativas e
motivadoras para 0s estudantes através do ato de educar
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para preservar 0 patrimdnio, bem como fomentar a
autoestima das comunidades para que possam reconhecer
e valorizar a sua cultura e assim, fortalecer o sentimento
de pertencimento a cidade em que habitam por meio do
conhecimento da Histéria de Barra do Corda, dando
énfase ao Mercado Publico Municipal José Vieira
Nepomuceno, através da Metodologia da Educacgdo
Patrimonial no espaco escolar.

Nesse material, fornecemos instrumentos para as
escolas, como conceitos, indicacfes bibliograficas e
orientagdes que poderdo ajuda-los a desenvolver estudos
sobre Patrimbnio Cultural com o0s estudantes e,
consequentemente, fazendo-os preservar, valorizar e sentir
participe de sua Historia. A partir dai cuidar do Patriménio
cultural, seja de natureza material ou imaterial de Barra do
Corda e ser um agente disseminador desses valores na
comunidade. A Educacdo Patrimonial deve servir de meio
para garantir o direito a memoria coletiva e possibilitar o
exercicio da cidadania na comunidade, levando-a a
usufruir do seu Patriménio. Portanto, esperamos que as
informacbes aqui fornecidas possam contribuir para se
envolver, se inspirar e renovar forcas para a sua pratica
pedagdgica no chdo da escola. Entdo, vamos a leitura e a
luta!

Convidamos vocé a construir a sua experiéncia!

Luiz Carlos Rodrigues da Silva
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PATRIMONIO

Como podemos conceituar Patrimonio?

De forma sucinta, podemos dizer que sdo todos 0s
bens, tanto de natureza material quanto imaterial, naturais
ou edificados, que uma pessoa ou uma comunidade
possui ou consegue acumular ao longo do tempo.

O Instituto do Patrimbnio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN), ancorado na Constituicdo Brasileira
de 1988, ampliou a compreensdo de Patrimdnio Cultural
e agora pode ser classificado de diversas formas:
patriménio material, imaterial, ambiental ou natural aléem
de oficializar a responsabilidade do Estado na selecédo
dos bens patrimoniais oficiais.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 216,
considera como Patriménio Cultural todos os bens de
natureza material e imaterial, tomados individualmente
ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores:

I11— As criacdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV— As obras, objetos, documentos, edificacdes e
demais espacos destinados as manifestacGes artistico-
culturais;
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V — Os conjuntos urbanos e sitio de valor historico,
paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico,
ecologico e cientifico (BRASIL. Constituicdo de 1988).

FONTE: https://cidades.ibge.gov
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QUESTOES PARA REFLEXAQ

Qual o meu interesse em utilizar a Metodologia da
Educac¢ao Patrimonial na sala de aula?
O que sei e como compreendo a Educagao Patrimonial?

Quais os objetivos educacionais pretendo alcancar
utilizando a Metodologia da Educagao Patrimonial?

Conheco as teonas de aprendizagem que fundamentam
a Metodologia da Educagao Patrimonial?

Terel lempo para iniciar, desenvolver e concluir um
trabatho sobre Educagao Patrimonial?

E possivel inserir no meu planejamento escolar
‘essa atividade?

Meus estudantes terdo como desenvolver essa
pesquisa?Ereaﬁzarastarofassugeﬂdas”
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PATRIMONIO CULTURAL

Definimos Patriménio Cultural como sendo o
conjunto de bens, tangivel ou intangivel, que guarda em
si referéncias a identidade, a acdo e a memdria dos
diversos grupos sociais.

Horta, Grunberg, Monteiro ( 1999) asseguram que é
um elemento importante para o desenvolvimento
sustentado, a promocdo do bem-estar social, a
participacao e o exercicio da cidadania de um povo.
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Patrimonio Cultural pode ser dividido da seguinte
forma:

a) Formas de expressao:

V' Literatura, masica, dancas, rituais, pintura, teatro,
vestuario, pinturas corporais, etc.

b) Modos de criar, fazer e viver:

V' Culinaria, artesanato, arquitetura, escultura,
religido, festas, etc.

c) Criacdes cientificas, artisticas, tecnoldgicas e
documentais:

V' Cientificas: o desenvolvimento da variedade do
café brasileiro, 0 mapeamento do DNA através do
Projero Genoma Humano, colecGes etnogréficas, etc.

V' Artisticas: as pinturas rupestres, 0s cocares
indigenas, o forro, as obras de Aleijadinho, Villa Lobos,
S&o Luis, mercados, feiras, etc.

v\ Tecnolégicas: o 14 Bis de Santos Dumont,
energia nuclear, topografia, geodésia, etc.

v Documentais: livros de batismos, Obitos e
casamentos, registros cartorais, tratados, compéndios,
cartas cartograficas, etc (HORTA; GRUNBERG;
MONTEIRO, 1999).
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Iméveis como as cidades historicas, sitios arqueolbgeos

e passagisticos e bens individuais; ou méveis, como as
colegbes arqueolégicas, acervos museolégicos,
documentais, bibliograficos, arquivisticos, videograficos,
fotograficos e cinematograficos (HORTA; GRUNBERG;
MONTEIRO, 1999)

PATRIMONIO IMATERIAL FONTE: hups:ucdes.ibge.gov

Sao as tradigbes e expressdes orais, incluindo o
idioma como veiculo do Patriménio Cultural
imaterial; gastronomia, manifestagdes literanas,
expressbes artisticas; pratica sociais; técnicas
artesanais tradicionais, rituais e atos festivos
(HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999),

Sao pessoas ou grupos que possuem
conhecimento ou técnica fundamental para a
producao e preservagao de aspectos da cultura
popular e tradicional.

FONTE: https://cidades.ibge.gov

PATRIMONIO AMBIENTAL OUNATURAL

Sdo os bens relativos ao meio ambiente.
Florestas, matas, mangues, dunas, corregos d'
agua, e todos 0s seres vivos, animais ou vegetais
em que nesses ecossistemas habitam (HORTA,
GRUNBERGI MONTE’RO. 1999)- FONTE: Arquivo Pessoatio Pesquisado220
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Por que é necessario Preservar o Patriménio?

Cada pessoa € parte de um todo, seja da sociedade ou
do ambiente em que vive, e é participe efetivo da
construcdo, com os outros, da historia dessa sociedade e
deixara para as geracdes futuras os registros e
intervencbes capazes de propiciar uma compreensao
desta comunidade em tempos passados.

A destruicdo dos bens culturais herdados dos nossos
antepassados provoca uma disrupcdo sobre o
conhecimento, acarretando um desconhecimento do
passado por parte das geragdes atuais e futuras. Sdo vidas
e histérias que apresentam um passado que ndo passou,
bem como revelam quem somos e como chegamos até
aqui.

Como preservar?

Para preservar 0 patrimbnio € necessario,
inicialmente, conhecé-lo através de inventarios e
pesquisas realizadas pelos Orgdos de preservacdo, em
conjunto com as comunidades. O passo seguinte serd a
utilizacdo dos meios de comunicacao e do ensino formal
e informal para a educacdo e informacdo das
comunidades, visando desenvolver o sentimento de
valorizacdo dos bens culturais e reflexdo sobre as
dificuldades de sua preservacdo (GHIRARDELLO;
SPISSO, 2008).
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O que é tombamento?

E um conjunto de acgles, realizadas pelo poder
publico e alicercado por legislacdo especifica, que visa
preservar 0s bens de valor historico, cultural,
arquitetdnico, ambiental e afetivo, impedindo a sua
destruicdo e/ou descaracterizacdo (GHIRARDELLO,
SPISSO, 2008).

Por que tombamento?

E o ato de tombar, ou seja, inventariar, arquivar,
registrar coisas ou fatos relativos a uma especialidade ou
regido, para proteger, assegurar, garantir a existéncia por
parte de algum poder. Este nome tem origem em
Portugal, vem da Torre do Tombo, ou do Arquivo(uma
das torres do Castelo de S&o Jorge), onde eram guardados
documentos importantes que hoje fazem do Arquivo
Central do Estado Portugués. Um monumento € antes de
tudo uma referéncia a um momento na trajetOria
histérico-cultural de um povo (GHIRARDELLDO,
SPISSO, 2008).
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EDUCACAO PATRIMONIAL
(HERITAGE EDUCATION)

O QUE SIGNIFICA?

Definimos a Educagdo Patrimonial como sendo um
“processo permanente e sistematico”, focado no “Patriménio
Cultural como fonte primaria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo”.

Trata-se de um processo permanente e sistematico de
trabalho educacional centrado no Patriménio Cultural como
fonte primaria de conhecimento individual e coletivo. A partir
da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e
manifestacOes da cultura, em todos os seus multiplos aspectos,
sentidos e significados, o trabalho de Educacéo Patrimonial busca
levar as criancas e adultos aum processo ativo de conhecimento,
apropriagdo e valorizacdo de sua heranga cultural, capacitando-o0s
para um melhor usufruto desses bens e propiciando a geracéo e a
producdo de novos conhecimentos, num processo continuo de
criagdo cultural (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6).

A Educacdo Patrimonial é uma exitosa aliada do Campo
do Ensino de Historia porque favorece o estudo do local em que
se vive. Dessa forma, a Educacéo Patrimonial é uma estratégia de
exceléncia para o exercicio do ensino de Historia Local.
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Essa metodologia de ensino aplica-se a qualquer
evidéncia material ou manifestacdo cultural, seja um objeto ou
conjunto de bens, um monumento ou um sitio historico ou
arqueoldgico, uma paisagem natural, um parque ou uma area de
protecdo ambiental, um centro historico urbano ou uma
comunidade da area rural, uma manifestacdo popular de carater
folclérico ou ritual, um processo de producdo industrial ou
artesanal, tecnologias e saberes populares, e qualquer outra
expressdo resultante da relagdo entre individuos e seu meio
ambiente (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6).
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Fonte: http://turmada barra.com

ETAPAS DA METODOLOGIA DA EDUCACAO
PATRIMONIAL

Nesse espago, convidamos vocé professor(a), a
conhecer as etapas da Metodologia da Educacdo
Patrimonial antes de planejar e executar um projeto sobre
esta tematica.

Uma série de atividades deverdo ser realizadas
com o objetivo de descrever, registrar, propagar 0S
valores, decidir sobre quais atitudes para manter,
preservar e restaurar os bens culturais da comunidade.
Para a exequibilidade desses escopos, segundo Evelina
Grunberg, a Metodologia da Educagdo Patrimonial
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propbe quatro etapas progressivas de apreensdo e
compreensdo concreta dos fendmenos culturais nos
projetos educativos, a saber: observagdo, registro,
exploracéo e apropriacdo (GRUNBERG, 2007, p. 5).

ETAPA DA OBSERVACAO

Nesta etapa, propde-se a identificacdo do objeto, sua
funcdo, sua categoria e significado para a comunidade.
Para a realizacdo das atividades com os estudantes
sugere-se  exercicios de percepcdo visual e/ou
sensorial, utilizando anotacbes,  perguntas,
experimentacdo, medicdes, comparacdo, jogos de
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descoberta, de forma que se explore o maximo possivel o
bem cultural observado.

(CARESTA ETAPANA AU 4 Ok,
?\‘ IST -

O O,
COVJ\ '?/4 >

O ideal é fazer uma selecdo de fotografias e videos
do Mercado Publico da sua cidade e em seguida
apresentar para o0s estudantes da sua turma. E
fundamental identicar para eles a categoria patrimonial
de cada fotografia e das imagens do video. Se faz
necessario este registro por que o conceito de Patriménio
Cultural estabelece dialogo com os valores ancestrais e
com as praticas culturais que séo eternizadas e passadas
para as geracdes vindouras.

Podemos citar como exemplo a culinaria. Uma
analise mais acurada sobre as frutas, as ervas, verduras e
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0s temperos nos remetem sobre o entendimento dos seus
usos, bem como a forma de cultivar a terra narra a
historia da apropriacéo do espaco e das lutas de poder.

ETAPA DE REGISTRO

Nesta etapa, pretende-se obter a fixacdo do
conhecimento percebido no bem cultural, aprofundando a
observacdo e o0 pensamento logico, intuitivo e
operacional por parte do estudante.

Proposta: Apos os debates envolvendo o conceito de
Patrimoénio Histdrico Cultural e a exibigédo das fotografias
e dos videos do Mercado para os estudantes, proponha
que eles apresentem a percepcdo sobre o que viram,
utilizando:

v MAQUETES
v MAPAS
v DESENHOS

v PRODUCAO TEXTUAL EM FORMA DE POESIA,
POEMA E TEXTOS DESCRITIVOS EM DIVERSOS
GENEROS. COLAGENS.

v/ PARODIA. FOTOGRAFIAS.
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Propbe-se fazer uma exposicdo dos trabalhos
produzidos pelos estudantes. Pode ser na sala de aula, no
patio da escola para que todaa  comunidade  escolar
apreciee também via tecnologias informaticas ativas, a
exemplo da ferramenta on line Padlet (https://padlet.com)
que permite a criagdo de um mural ou quadro virtual
dinanico e interativo.

ETAPA DA EXPLORACAO

Nesta etapa, se faz uma analise do bem cultural com
debates, analise de problemas, questionamentos,
levantamento de hipoteses, avaliacBes, pesquisas em
outras fontes como arquivos, bibliotecas, cartorios,
jornais, entrevistas com familiares e pessoas da
comunidade, com o objetivo de desenvolver a capacidade
de julgamento critico, por meio da interpretacdo das
evidéncias e significados.
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VISITA PROGRAMADA - AULA DE CAMPO

Momento que antecede a aula de campo: o
professor faz uma visita exploratria do Mercado para
conhecer o patrimonio edificado, entra em contato com
alguns mercantes para explicar o projeto e seleciona
aqueles ou aquelas que serdo entrevistados pelos
estudantes. E imprescindivel este contato com
antecedéncia com 0s mercantes para que conhegcam o
objetivo da visita e concordem em dialogar com o0s
estudantes durante a jornada de trabalho dos
entrevistados.

Para que este momento seja realmente exitoso, o
professor prepara uma especie de roteiro da visita para
guiar a excursdo pelo Mercado. E relevante fazer uma
apresentacdo da historia da cidade, contextualizar a
temporalidade das transformacgdes ocorridas no espacgo
urbano e os impactos na vida dos mercantes, organizar e
definir quais as bancas e/ou box serdo visitados. Todos
estes momentos serdo concretizados enquanto é realizada
a visita pelo Mercado.

Outro ponto fundamental sera a orientacdo dos
suportes materiais que os estudantes deverao levar no dia
da aula de campo: caderno ou bloco de anotagdes,
lapiseiras, celular com camera de video e gravador,
gravador e camera fotogréfica.

295



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

PRIMEIRA ATIVIDADE

Esta atividade deve explorar as diversas
transformagdes que o espaco, neste caso, 0 Mercado, foi
sofrendo ao longo do tempo.

FONTE: http://turmada barra.com

O roteiro deve contemplar basicamente o0s
seguintes itens para descrever o bem cultural em analise
de forma mais precisa. Algumas sugestdes para compor
este roteiro:

1. Onde esta localizado o Mercado Publico?
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2.Como é organizado o processo de funcionamento?
Quantos dias por semana? Os horérios de
atendimento?

3. Como os mercantes se organizam? Qual a papel
do poder publico na distribuicdo das bancas?

4 Como é a estrutura urbana em torno do Mercado?
O patriménio material faz parte do centro
histérico?

5. Como as bancas e/ou box estdo organizados? Qual
0 Orgao responsavel pela distribuicdo e
organizagéo?

6. Quais os produtos que s@o comercializados no
Mercado? Quais 0s que se destacam?

1. Qual o perfil dos visitantes do Mercado?

8.0 que tem mudado no perfil dos visitantes ao
longo do tempo?

9.A estrutura do Mercado €é adequada as

demandas dos mercantes e dos visitantes?
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SEGUNDA ATIVIDADE

Esta segunda atividade tem como proposito fazer
uma comparagdo entre o Mercado no passado com a
atualidade. Para isso é necessario fazer uso de videos e
fotografias que reportem aos tempos antigos do Mercado.
A narrativa oriunda dessa acdo deve dialogar com as
questdes propostas na primeira atividade.
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TERCEIRA ATIVIDADE

A terceira atividade proposta esmera pela
utilizacdo da Historia Oral para obter informagfes dos
mercantes sobre a historia da cidade e sua profissdo. O
professor elabora um questionario semiestruturado,
debate com os estudantes e organiza a turma em
pequenos grupos para a efetivacdo da entervista com o0s
mercantes. As perguntas devem estar em consonancia
com a vida do mercante e com sua respectiva atividade
mercantil no Mercado.

Propomos a utilizacdo dos seguintes suportes:

Autorizacdo para realizacdo das entrevistas,
caderno ou bloco de anotacdes, lapiseiras, gravador de
audio, celular com camera e camera fotogréafica
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Esta etapa visa o processo de recriagdo do bem
cultural e objetiva demonstrar a compreenséo e o grau de
afetividade que os estudantes conseguiram desenvolver
com o bem cultural ao longo do projeto. Esta recriacdo
do bem cultural pode ser realizada através da releitura,
dramatizacdo, meios de expressdo ( pintura, escultura,
teatro, danca, musica, fotografia, textos, documentérios,
poesia, etc.) gerando nos participantes um sentimento de
valorizag&o do bem estudado.

ETAPA DA APROPRIACAO

Esta etapa visa 0 processo de recriagdo do bem
cultural e objetiva demonstrar a compreensao e o grau de
afetividade que os estudantes conseguiram desenvolver
com o bem cultural ao longo do projeto. Esta recriacao
do bem cultural pode ser realizada através da releitura,
dramatizacdo, meios de expressdo ( pintura, escultura,
teatro, danca, musica, fotografia, textos, documentarios,
poesia, etc.) gerando nos participantes um sentimento de
valorizacdo do bem estudado.

Para a concretizacdo desta etapa, sugerimos as
seguintes atividades:
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PRIMEIRA ATIVIDADE

Socializando as entrevistas com 0s mercantes.

Os estudantes podem produzir um
video/documentério utilizando recursos da internet de
forma gratuita (www.animaker.com; www.wevideo.com;
WwWw.movavi.com; www.techtudo.com.br;
www.masher.com) a partir do resultado das entrevistas
realizadas com os mercantes. O video pode estar
estruturado para contemplar imagens do Mercado, as
atividades desenvolvidas pelos mercantes e momentos da
entrevista. O intuito maior da producdo deste video é dar
relevancia para o processo de rupturas e permanéncias da
transformacdo histérica ao longo do tempo e a
importancia do Mercado para a historia da cidade.
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SEGUNDA ATIVIDADE

Realizacdo de uma exposicdo de fotografias.
Durante a realizacdo da pesquisa foram produzidas varias
fotografias. A sugestdo é fazer uma exposicdo delas no
patio da escola para que todos os estudantes e demais
membros da comunidade escolar possam conhecer um
pouco da histéria do Mercado e da cidade. E importante
ressaltar que o uso da imagem é um excelente recurso
para se problematizar a Historia, pois traz uma
perspectiva que o documento escrito ndo oferece. Por
isso € fundamental que sejam escolhidas as fotografias
com melhor qualidade, ampliar as mesmas, colocar as
legendas com precisdo e depois organizar 0s painés no
espaco escolhido para a exposigéo.

1
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TERCEIRA ATIVIDADE

Produgdo de um jornal impresso e digital. A
proposta de confeccionar um jornal para divulgar o
resultado das entrevistas das equipes junto aos mercantes
traz uma série de vantagens educacionais. Para a
producdo do jornal impresso pode ser utilizado o
Microsoft Word ou Power Point e para o digital
propomos:  www.adobe.com,  www.coreldraw.com,
www.wordpress.com , www.paper.li. Os jornais poderao
circular de forma impressa ou em formato digital nos
grupos de WhatsApp das turmas, no blog e nas redes
sociais da escola. Compartilho o jornal digital veiculado
via Facebook da minha dissertacdo para servir de
modelo. (https://m.facebook.com/story.php?
story fbid=111586644194718&id=100060301487989)

NEWSPAPER
s

=
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O USO DA HISTORIA ORAL NO CAMPO DO
ENSINO DE HISTORIA

A metodologia da Historia Oral é bastante usada nas
pesquisas em Histéria e em outras Ciéncias Humanas
quando o objetivo é produzir fontes no tempo presente,
com sujeitos vivos ou quando ndo ha fontes escritas sobre
a tematica da pesquisa. Nesta dissertacdo utilizamos
algumas ferramentas da Historia Oral junto aos
mercantes do Mercado Publico.

A Histéria Oral ¢ uma metodologia que traz
impactos positivos no Ensino de Historia quando
aplicada na sala de aula. Ela propicia um dialogo entre
professores, estudantes e comunidade em geral sobre a
importancia da Historia Local na aprendizagem historica.
Por meio da Historia Oral os estudantes podem ter acesso
as historias relatadas por pessoas mais velhas e
conhecerem as epistemes dominadas por eles. Permite
também aos estudantes adquirirem a consciéncia de que a
histdria é resultado da acdo de cada sujeito no tempo e no
espaco e ndo somente pelos grandes homens e mulheres e
seus grandes eventos rememorados ao longo da Historia.
Nessa perspectiva, o estudante vai se apropriando da
ideia que ele constroi a sua prépria historia e assume o
protagonismo no grupo social a que pertence.

A Historia Oral traz a possibilidade da dar voz aos
sujeitos que ndo tem espacgo de fala, nem na midia nem
nos espacos de tomada de decisdo. E um trabalho que
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possibilita o exercicio da percepgdo da subjetividade, da
sensibilidade e da descoberta da ndo existéncia de uma
verdade soberana, pois um fato pode ser interpretado de
varias formas, dependendo do Ilugar de fala do
entrevistado.

A Metodologia da Histéria Oral oferece as
modalidades de Histéria Oral de vida e entrevista
tematica ou entrevista semiestruturada. Neste trabalho
optamos pela entrevista tematica. A razdo da escolha é
que ela favorece conhecer um tema especifico por meio
das memorias dos sujeitos entrevistados. Esse processo é
realizado com a elaboracdo de um roteiro de perguntas
direcionado para um assunto definido. Pode ser um tipo
de conhecimento que o entrevistado domina, um
acontecimento testemunhado por ele, um fato histérico
vivenciado pelo entrevistado, entre tantas possibilidades.
A entrevista tematica € a mais indicada para ser usada na
escola e também inserir no planejamento escolar dentro
de um conteudo especifico.

Enumeramos alguns pontos que devem ser
observados ao se fazer uso da Historia Oral na escola:

V" Informar todos os envolvidos sobre o objetivo das
entrevistas via uso da Historia Oral.

v Esclarecer aos envolvidos o que sera feito com os
depoimentos fornecidos na entrevista.

v Realizar a gravacdo somente com a autorizacdo
expressa do entrevistado.

()
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Elaborar um documento de autorizagdo da entrevista
e uso da mesma. E salutar entregar uma copia do
documento para o entrevistado.

V' Divulgue somente o que for autorizado pelo
entrevistado. Se eventualmente ele solicitar que alguma
parte da entrevista ndo seja divulgada, atenda
prontamente.

V' As partes da entrevista que porventura
comprometam ou causem  constrangimento  ao
entrevistado, ndo faca uso das mesmas.

Outro elemento imprescindivel para o uso da Historia Oral
na escola é a devida preparacdo dos estudantes para a
realizagdo das entrevistas. Dependendo da faixa etaria
dos estudantes envolvidos na pesquisa, ¢ fundamental o
acompanhamento por parte do professor em todas as
etapas das entrevistas. Sugerimos os seguintes textos para
melhor orientar o professor na preparacao dos estudantes
para uso das técnicas de entrevistas: como realizar
entrevista/Historia Oral ( www.ufvjmedubr ) e
orientacdes para a realizagdo de Projetos de Historia Oral
(Www.crmariocovas.sp.gov.br ).
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CARACTERISTICAS APLICADAS PARA SE ESTUDAR UM
BEMCULTURAL

As acOes educativas que envolvem a Educagéo
Patrimonial promovem um processo ativo do
conhecimento, apropriacdo e valorizacdo da cultura de
uma comunidade. Seu escopo principal é proporcionar
aos jovens uma nova Vviséo sobre os bens culturais do seu
grupo social para que possam reconhecer e valorizar
estes bens. As atividades de estudo de um bem cultural
seguem alguns critérios para serem aplicados durante a
realizacdo, como mostra o quadro a seguir.

PRESENTE

bem cultural hoje?

Caomo explicar por que
este bem cultural é assim
o momento? Ele se
diferencia ou se
assemelha 2 outros bens
culturais?

Em medida este bem
cultural se relacions com
outros bens culturais?

Em que proporcio este
bem cultural passa por
mudancas? Como
explicar?

Como se apresenta o Como era o bem cultural

no passado?

Por que este bem cultural
era deste modo no
passado? Como ele se
diferenciava ou se
assemelhava a outros
bens calturais no
passado?

Em que medida este bem
cultural se  relacionava
com
culturais?

Quais as transformagoes
que este bem cultural
sofres  ao  longo de
tempo? Como explicar?

Fonte: Elaborado pelo pesauisador. 2021
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outros bens

INFLUENCIA DO
PASSADO NO
PRESENTE

Quais elementos do
passado podemos

observar hoje?

Que impacto estas
caracteristicas
provocaram seste bem
cultural? £ perceptivel
estas diferencas ou
semelhancas com outros
bens culturais?

De que maneira os
clementos do pavado
Impactam este bem
cultural? Como ele se
relacionn na stualidade
com outros bens
culturals?

Como e em que dimensio
podemos identificar as
mudancas ocorridas
weste bem cultural na
atualidade?
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PROPOSICAO DIDATICA/PEDAGOGICA

Educacao Patrimonial em
Barra do Corda — MA

Mosaico de Memorias
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As inquietagdes de Seffner (2011) sobre a docéncia
sdo propicias para se fazer um reflexdo mais acurada
sobre o papel do professor no processo de ensino de
Historia. Ele propde que hd uma diferenca entre palestra
e aula. De forma imediata veio a seguinte pergunta:
quantas vezes em sala de aula fui professor ou
meramente um conferencista? O autor enumera trés
situacbes fundamentais para a existéncia de uma aula,
que sdo: o conhecimento a respeito do componente
curricular, os saberes inerentes a docéncia e 0s
imprevistos. Ousamos acrescentar a este tripé, a leitura,
tanto de textos verbais como 0s ndo verbais,
representados  por  imagens, mapas,  Vestigios,
monumentos, bens culturais, a interpretacdo e a
problematizacdo dessas fontes. Esses procedimentos
convergem para gque a aula alcance o seu foco, que é a
construcdo do conhecimento histérico pelo estudante a
partir da sua realidade.

Recordamos que varias vezes disse aos estudantes,
até enfatico: “esse assunto certamente vai cair no Enem”.
Dessa forma, repetimos o conteldo sem fazer com que o
intuito maior do ensino de Historia aconteca de modo
que, de acordo com Seffner (2011,p. 01) permita que “o
aluno possa olhar sua realidade, seu entrono social e
politico e refletir sobre ele a partir de uma riqueza de
referéncias”. Para tanto, ¢ imprescindivel que os
professores orientem o0s estudantes a utilizarem tais
referéncias para que possibilitem a aprendizagem e a
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compreensdo histdrica dos mesmos. E evidente que, de
alguma forma, tais comportamentos pressupdem o
desenvolvimento de habilidades que propiciam a
consciéncia histérica discentes.

Os professores de Histéria sdo questionados
constantemente com novos desafios nestes tempos de
globalizagdo, um deles é dinamizar a sala de aula com os
diversos campos da historiografia. Esses desafios
também ressoam nos estudantes em sua condicdo de
meros receptores de contetdos presentes nos livros
didaticos, na maioria das vezes desconectados da vida e
da realidade estudantil. Assim, urge utilizar os diferentes
meios de ensino e temas para atender a um publico
escolar cada vez diferenciado e imersos em uma
sociedade multicultural e com realidades sociais téo
diferentes.

Quando nos colocamos a refletir sobre o ensino de
Historia, percebemos um fosso existente entre o que é
ensinado em sala de aula e o que é vivenciado pelos
estudantes. Dessa forma, o nosso objetivo foi marcado
pela busca da aprendizagem histérica dos nossos
estudantes. Dito de outra forma, que fossem capazes de
compreender o ensino de Historia como um instrumento
favoravel para a analise critica dos acontecimentos que
os rodeiam e que sdo construidos pela acdo de sujeitos
comuns. Este processo seria mediado pelo estudo e
pesquisa de um espaco de vivéncia coletiva de Barra do
Corda -MA, o Mercado Publico José Vieira
Nepomuceno. Esse objetivo permite decifrar e interpretar
0 passado em forma de historia.
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Ao longo deste trabalho, o intuito foi provocar o
debate sobre as possibilidades de pensarmos no presente
por meio do entendimento do passado e nas formas como
ele se apresenta. Dirigimos o nosso olhar para o
patrimoénio historico cultural material de Barra do Corda,
especificamente 0 Mercado Publico, para
compreendermos que € atraves da cultura e da memaria
que os sujeitos encontram identificacdo com 0s outros.
Motivar o conhecimento sobre o patriménio cultural da
cidade nos daria condicbes para visitar lugares,
entrevistar pessoas, pesquisar e explorar a cidade,
construindo uma forma diferente de aprender Historia. A
partir das atividades de intervencdo, como a proposta
nesta dissertacdo, percebe-se que o ensino de Historia
pode ser dindmico e atraente para os estudantes. De fato,
relacionar o contedo com o patrimdénio local suscita a
compreensdo do espaco social, provocando a assimilacao
de conceitos chaves como historia, patriménio cultural,
memoria, identidade por parte dos estudantes.

Dessa forma, estudar a historia local como
metodologia de ensino para potencializar os pressupostos
da construcdo do conhecimento, aproximando o
estudante do seu cotidiano, da familia e do seu lugar,
para 0 entendimento de si mesmo e do outro como
sujeitos historicos. Nesse intuito renovador da pratica
pedagdgica, as mudancas historiograficas provocaram no
ensino de Histdria outras interpretaces entre o saber
historico escolar e novas pedagogias via uma
metodologia voltada para atender as inquietacdes das
atuais geractes. O estudo do local, como estratégia
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pedagogica, propicia a articulacdo das aulas de Histdria
com a aproximagdo do estudante as experiéncias vividas
no passado e no presente, bem como realizar atividades
vinculadas ao cotidiano.

Compreendemos que a problematizacdo do
patrimonio cultural e sua utilizagdo como ferramenta
pedagdgica no ensino pode ser um importante
instrumento para suscitar um novo olhar no ensino de
Histéria. Com a intervencdo empirica no C. E. Arlindo
Ferreira de Lucena, apontamos novas perspectivas para o
ensino de Historia por meio da proposta da metodologia
da Educacgéo Patrimonial, no sentido de chamar a atencéo
para a necessidade de relacionar teoria e pratica,
propriedade e dominio do conteudo, uso das novas
possibilidades metodologicas e didaticas para a
efetivacdo da aprendizagem historica.

Nesse sentido, defendemos a inclusdo da tematica
do patrimdnio no curriculo escolar, por meio de um
programa de Educacdo Patrimonial, com a finalidade de
envolver a comunidade no debate e na definicdo sobre as
formas de resgate, identificacdo e preservacdo dos seus
bens culturais. A Educacdo Patrimonial tem centrado o
ensino nos bens culturais, objetivando oferecer aos
sujeitos um contato mais direto com o patriménio de seu
entorno, problematizando o0s objetos ou patriménios
culturais que representam uma comunidade.

A partir do contexto descrito percebe-se que o
processo de ensino e aprendizagem em Histéria por meio
da Educacdo Patrimonial torna-se agradavel para
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docentes e estudantes. O didlogo constante entre o ensino
de Historia e a metodologia da Educacdo Patrimonial,
problematizada a partir dos debates presentes na
educacdo historica, apresenta-se fundamental na
proporcdo em que esse dialogo suscitou diferentes niveis
de consciéncia histérica pelos estudantes ao
problematizar o patriménio cultural local. Por que esses
patrimdnios culturais locais pouco aparecem nos livros
didaticos? O que € realmente cultura? Tais
questionamentos respaldam a possibilidade levantada na
pesquisa, ou seja, a metodologia da educacéo historica
ampliam as acOes didaticas e metodoldgicas da Educacao
Patrimonial ao dinamizarem as novas abordagens no
Ensino de Historia.

Diante dessas reflexdes sobre os resultados deste
estudo sobre a Educacdo Patrimonial, destacam-se
algumas consideracbes percebidas no decorrer da
pesquisa. Os estudantes conseguiram compreender o
Ensino de Historia em outra perspectiva. Eles agora
conseguem, a partir da analise das respostas presentes
nos questionarios aplicados durante atividades de
Educacdo Patrimonial no Mercado Publico de Barra do
Corda-MA, articular aspectos tedricos e praticos na
forma de explorar a historia do local em que se esta
imerso através dos espacos publicos como um mercado,
um bairro, uma igreja, uma feira, uma escola. Nesse
sentido, a metodologia da Educacdo Patrimonial
demonstrou ser positiva.

O uso da pesquisa-acdo neste trabalho foi embasada
em uma perspectiva de Ensino de Historia voltado para
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uma construcdo coletiva, no respeito aos sujeitos no
processo historico e na compreensao de que os estudantes
sdo protagonistas nas acOes educativas. Neste aspecto, 0s
estudantes tiveram almplo espago para manifestarem
davidas, perguntas, questionamentos, opinibes, visoes,
saberes e socializar o que produziram. Ou seja,uma
relacio com o ensino que valorize a expansdo dos
espacos de aprendizagem para além da sala de aula e que
contemple a realidade do estudante e os locais de
identidade. Seguindo este raciocinio, também colocamos
a escola como um lugar que promove a busca pelo
conhecimento, mas ndo o Unico. Dessa forma, o contato
com as pessoas mais velhas, com as diferentes
manifestacdes, saberes e fazeres da comunidade, em
espacos publicos favorece a aprendizagem em Historia.
Neste trabalho, creditamos como uma experiéncia exitosa
a pesquisa-acdo que realizamos.

Outra percepc¢éo foi que € imprescindivel passar por
experiéncias concretas e participativas de aprendizagem
para que haja interesse na area da Educacao Patrimonial,
como no caso do relato sobre a visita guiada e
programada ao Mercado Publico e a narrativa sobre a
historia de Barra do Corda. Narrar é se dispor ao dialogo
consigo mesmo. A eficiéncia na pratica do pensamento
historico  exige envolvimento com significado,
particularmente em locais que 0s estudantes possam
explorar numa atmosfera de valorizacdo dos saberes e
possam manifestar suas visdes e opinides. Tal processo
exige um planejamento cuidadoso que atente para
aspectos como: escolha do local, roteiro da visita,
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propostas de atividades e linguagem adequada a faixa
etaria dos estudantes da Educacdo Basica.

Levando em consideragao a necessidade de preservar
0 passado, esse processo exige conhecer e reconhecer 0
mercado publico e o rico acervo cultural de Barra do
Corda para que sejam incorporados em acdes educativas
na sala de aula. Assim, a escola e mais especificamente, o
ensino de Historia defenda o compromisso de formar a
consciéncia histérica no intuito de fornecer elementos
para que ocorra a orientacdo e interpretacéo do passado e
a salutar articulacdo entre educacdo, escola, patriménio e
a pratica constante da cidadania.

Exercer a docéncia em Historia visitando o mercado
ou explorando outros espacos da cidade, como centros
historicos, casa de cultura, museus, lugares, ajuda os
estudantes a perceberem, de acordo com a educagédo
historica, as diferencas entre as temporalidades do
passado e presente. Barra do Corda, na nossa Otica, tem
uma alma pulsante, tem cora¢do com veias e artérias por
onde circulam o sangue do litigio de Alto Alegre, a
monumentalidade das suas edificacdes, a vida dos seus
habitantes, que pulsa vibrante nas ruas, nas pragas, nos
mercados, nas casas, andar em Barra do Corda é sentir as
nuances manifestadas em uma cidade impregnada de
historias.

Esta pesquisa-acao trouxe uma série de solucdes para
se trabalhar o ensino de Historia Local por meio da
metodologia da Educacdo Patrimonial, apontando novos
caminhos didaticos para serem aplicados em sala de aula.
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Exercer a docéncia em Historia é exercitar continuamente
as inquietagdes, vivenciar as intrépidas mudancas sociais,
politicas, econbmicas; se repetimos ou problematizamos
projetos de poder, provocando possibilidades para
transformacg@es da realidade temporal e social. E publico
e notorio que o campo do

Ensino de Histdria, e com ele o papel do docente,
encontra-se diretamente afetado por demandas de
representacdo e valorizacdo de novos saberes, novos(as)
sujeitos da histéria nas ultimas décadas, tanto na sua
dimensédo pedagdgica como historiografica. Dessa forma,
€ necessario construir parametros que ultrapasse 0s
limites impostos pelo Ensino de Historia tradicional, que
repense curriculos e praticas pedagogicas.

Ensinar Historia e para quem? Ao longo da pesquisa
e das leituras, ficou mais evidente que, 0 como ensinar,
deveria vir depois do para quem ensinar. O primeiro
questionamento € tdo importante quanto o segundo.
Sensibilizar para a preservacdo do patrimdnio pressupde
a existéncia de docentes comprometidos e sensiveis com
0 processo de ensino, bem como antenados na elaboracao
de novos instrumentos, no aperfeicoamento de novas
técnicas de ensino e aprendizagem e criando narrativas
que venham proporcionar a experimentacdo de
metodologias na abordagem do Patrim6nio. Assim,
desejamos que este trabalho contribua para uma pratica
de Educacdo Patrimonial que desperte o interesse do
estudante pela Historia Local e do seu Patriménio
Cultural. Que sejamos também, por meio do Ensino de
Histéria, uma sensibilidade para a salvaguarda do
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Patrimdnio Histérico Cultural. Acreditamos hoje, mais
que antes, na forca do Ensino de Historia para tal intento.
Se essa forga inspirar os educadores(as), ficariamos
felizes e realizados com esta pesquisa.
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Apéndice 1: Questionario socioecondmico e cultural

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM
HISTORIA - PPGHIS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
HISTORIA — PROFHISTORIA

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E
CULTURAL

A seguir vocé preencherd um formulario
socioecondmico e cultural. Este questionario €
documento essencial para a realizacdo da pesquisa em
nivel de Mestrado em Ensino de Histéria que tem como
titulo A Educacdo Patrimonial como estratégia de ensino
de Histéria no Centro de Ensino Arlindo Ferreira de
Lucena em Barra do Corda — Maranhdo, na linha de
pesquisa: Saberes histéricos em diferentes espacos de
memoria.
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1. Sexo: () Masculino ()Feminino
2. ldade: __ anos completos.
3. Vocé trabalha? () Sim () Néo
Se positivo, trabalha onde e com quem?

4. Estado de nascimento:

Municipio de nascimento:

5. Em que localidade da cidade seu domicilio se
encontra?

6. Vocé mora na zona: ()Urbana () Rural.

7. Qualo local de Barra do Corda que vocé mais
gosta? Por qué?

8. Como vocé se classificaria sua cor, segundo as
categorias usadas pelo IBGE?

A() Branca B( ) Parda C() Indigena D() Preta
E () Oriental

9. Qual a sua religido?
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Apéndice 2: Convite

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM
HISTORIA - PPGHIS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
HISTORIA — PROFHISTORIA

CONVITE

O Professor e pesquisador Luiz Carlos Rodrigues da
Silva, vem respeitosamente a presenca de Vossa
Senhoria, por meio deste, convida-lo (a) para participar
da reunido de estudo que ocorrerda no C E Arlindo
Ferreira de Lucena (auditorio), no dia 09 de outubro de
2019, quarta- feira, as 19h15min, onde serdo tratados
assuntos da pesquisa em Historia.

Aproveitando o ensejo, renovo protestos de estima e
consideracdo. Barra do Corda, 02 de setembro de 2019.

Professor Luiz Carlos R. da Silva.
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CONVITE

O Professor e pesquisador Luiz Carlos Rodrigues da
Silva , vem respeitosamente a presenca de \ossa
Senhoria, por meio deste, convida-lo (a) para participar
da reunido de estudo que ocorrera no C E Arlindo
Ferreira de Lucena (auditério), no dia 09 de outubro de
2019, quarta- feira, as 19h15min, onde serdo tratados
assuntos da pesquisa em Historia.

Aproveitando o ensejo, renovo protestos de estima e
consideracdo. Barra do Corda, 02 de setembro de 2019.

Professor Luiz Carlos R. da Silva.
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Apéndice 3: Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido menores de 16 anos

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM
HISTORIA - PPGHIS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
HISTORIA — PROFHISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO MENORES DE 16 ANOS

Seu (ua) filho (a) esta sendo convidado(a) como
voluntario (a) a participar da pesquisa a nivel de
Mestrado intitulada A Educacdo Patrimonial como
estratégia de Ensino de Histéria no Centro de Ensino
Arlindo Ferreira de Lucena em Barra do Corda —
Maranhdo. A pesquisa sera realizada por Luiz Carlos
Rodrigues da Silva e tem como objetivo geral Analisar a
pratica de ensinar a Historia Local por meio da Educacao
Patrimonial no espaco do Mercado Publico Municipal
José Vieira Nepomuceno, na turma de 1 ano A do Centro
de Ensino Arlindo Ferreira de Lucena.
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Acreditamos que ela seja importante para ajudar a
reconhecer o Mercado Puablico Municipal José Vieira
Nepomuceno como um espago rico de historia e
memoria. Pretende-se realizar acGes de resgate de
memoria com os mercadores e estudantes do 1 ano A —
matutino. E esse ambiente, como um lugar de construcgéo
cultural, de conex&o entre espago urbano e espago rural,
espaco publico por exceléncia, 0s quais sdo essenciais
para a construcdo de identidades de um determinado
povo, o0 qual possibilita o encontro interpessoal,
propiciando aqueles que nele realizam a vivencia de
relacGes sociais de coletividade a construcdo de vinculos
sociais e afetivos, repleto de pluralidade social, bem
como a oralidade dos mercadores pode ajudar a contar
um pouco da Histéria Local e de como Barra do Corda
foi se estruturando ao longo das temporalidades.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A participacdo na pesquisa serd de assistir aulas e
debates sobre Educacdo Patrimonial e realizar atividades
escritas sobre a tematica durante as aulas e momentos
extraclasse do Componente Curricular Historia, realizar
visita guiada pelo professor do Componente Curricular
ao mercado publico municipal, produzir textos, realizar
entrevistas , apresentar o resultado das pesquisas em sala
de aula e espacos pertinentes ao tema. Os riscos para 0
participante do estudo em foco sdo minimos ou nulos,
pois se trata de situacdo de sala de aula e espagos de
aprendizagem académica. Além disso, seu (ua) filho (a)
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estard s acompanhado do pesquisador e do restante da
turma de estudantes. Seu (ua) filho (a) ficard em
companhia apenas do pesquisador ou sozinho com
estranhos a pesquisa.

SIGILO E PRIVACIDADE

Estou ciente e convicto de que a privacidade de meu
representado sera respeitada, seu nome ou qualquer outra
informacdo que possa, de qualquer forma, identifica-lo,
sera mantido em absoluto sigilo. O pesquisador se
responsabiliza pela guarda e confidencialidade dos dados
pessoais, bem como o controle da exposicdo dos dados
de pesquisa para ndo identificar o menor.

AUTONOMIA

E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa,
bem como me € garantido o livre acesso a todas as
informacOes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
em andamento e suas consequéncias, enfim, tudo o que
eu queira saber antes, durante e depois da minha
participacdo. Também fui informado de que posso
recusar a participacdo do meu representado no estudo ou
retirar 0 consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar e de, por desejar sair da pesquisa, este
ndo tera nenhum prejuizo.
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DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informagdes
presente neste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as
informacOes deste termo. Todas as minhas perguntas e
davidas foram respondidas e esclarecidas e eu estou
satisfeito com as respostas. Tenho ciéncia que este
documento assinado e datado sera arquivado pelo
pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor do
documento e compreendido a natureza e o objetivo do
referido estudo, manifesto meu livre consentimento em
participar, estando totalmente ciente de que ndo ha
nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por
minha participacao.

DADOS DO PARTICIPANTE DA PESQUISA:

Nome:

Data de nascimento: Idade:

DADOS DO RESPONSAVEL PELO
PARTICIPANTE DA PESQUISA:

Nome:

Telefone: E-mail
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Barra do Corda (MA), / /2019.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do responsavel

Luiz Carlos Rodrigues da Silva

Pesquisador
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Apéndice 4: Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem
menores de 16 anos

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM
HISTORIA - PPGHIS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
HISTORIA — PROFHISTORIA

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS
MERCANTES DO MERCADO PUBLICO
MUNICIPAL JOSE VIEIRA NEPOMUCENO

PERGUNTAS PESSOAIS

Nome:

Data de nascimento: /[

Género: ()Masculino ( )Feminino

Endereco:
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Escolaridade: Ensino Fundamental — 1 ao5ano ()
completo ( )incompleto Fundamental - 6 ao9ano ()
completo ( )incompleto Ensino Médio 1 ao 3 ano ()
completo () incompleto

Curso Profissionalizante () completo () incompleto
Qual curso?  Curso Superior () completo ( )incompleto

Quial curso?

ORGANIZACAO DO ESPACO DE VENDA NO
MERCADO

1.VVocé chega no mercado que horas para iniciar as
atividades ?

2.0 trabalho é realizado ao longo do dia? Ou s6 durante
um turno? 3.VVocé trabalha todos os dias da semana?

4.Geralmente vocé trabalha até que horas? 5.VVocé
sempre trabalhou neste box?

6.Quais os principais problemas que o mercado tém na
atualidade?

7.Voceé propde alguma mudanca na estrutura de
funcionamento do mercado?

8.Qual é a participacdo da Prefeitura Municipal na
estrutura de funcionamento do Mercado?
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9.Como se da a escolha e a entrega dos boxs para 0s
mercantes? 10. Tem alguma taxa a ser paga pelo uso do
box?

ATIVIDADES ESPECIFICAS DE MERCANTE
1. Vocé exerce esta atividade desde quando?
2. Por que escolheu ser mercante?

3. Vocé trabalha com a venda de qual produto ou
quais produtos?

4. Tem mais alguém da sua familia exercendo esta
atividade? Quais produtos eles vendem?

5. Foi dificil aprender a fazer essa atividade? Como
foi o aprendizado?

6. Como foi o processo de escolha para vender estes
produtos? Foi uma deciséo pessoal?

FORMAS DE OBTENCAO E TRANSPORTE
DOS PRODUTOS

1. Qual a origem dos produtos que vocé vende?

2. De que forma os produtos chegam no mercado?
(meio de transporte).
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3. Alguém colabora com vocé no processo de
transporte dos produtos?

4. E alguém da familia?

5. Todos os produtos sdo vendidos? O que é feito se
isto ndo acontece?

6. Qual o dia da semana mais movimentado?

7. Qual o procedimento utilizado para estabelecer 0s
precos dos produtos a venda?

IMPORTANCIA DA ATIVIDADE DE SER
MERCANTE

1. Qual a importancia desta atividade para vocé?

2. Esta é a Unica atividade praticada por vocé? Tem
outra forma de trabalho?

3. Qual a importancia do Mercado Publico para
Barra do Corda?

4. O que é mais interessante para vocé no Mercado
Publico?

5. Tens lembrancas dos primeiros clientes? Algum
especial? Ainda frequentam o seu box?

RELATOS DA HISTORIA DO MERCADO
PUBLICO MUNICIPAL
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1. Vocé é mercante desde quando?

2. Qual o conhecimento que vocé tem sobre a
origem do mercado?

3. O mercado sempre funcionou neste local?

4. Qual a quantidade de mercantes no inicio do
funcionamento do mercado?

5. Quais os principais produtos comercializados nos
primeiros anos do mercado?

6. Como foi que a prefeitura locou os primeiros
mercantes nos box?

7. Vocé paga alguma taxa para usar o box?

8. Quais as mudancas no espaco do mercado ao
longo do tempo? Mudou muito do seu aspecto original?

9. Quais as mudancas no perfil das pessoas que
frequentam o mercado? 10.Quanto em média vocé lucra
por més?

11.Qual o impacto econdmico para Vocé apos a
inauguracdo do Mercado no bairro Tresidela? 12.VVocé
viveu algo particular ao longo do seu trabalho no
mercado? Poderias relatar?
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Apéndice 6: Transcri¢do da entrevista com o roteiro da
entrevista. Data da entrevista: 08 de dezembro de 2020.

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM
HISTORIA - PPGHIS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
HISTORIA — PROFHISTORIA

Local da entrevista: Mercado Puablico Municipal José
Vieira Nepomuceno Entrevistadores: equipe de cinco
estudantes do Segundo ano A (Ensino Médio), mediado
pelo professor.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM
ENSINO DE HISTORIA - PPGEHIS MESTRADO
PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA -
PROFHISTORIA
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PERGUNTAS PESSOAIS
Nome: Constancia Gomes da Silva
Data de nascimento: 29/01/1972
Género: () Masculino  ( X) Feminino

Endereco: Rua Gongalves Dias — 37 — Barra do
Corda -MA.

Escolaridade: Ensino Fundamental — 1 ao 5ano ()
completo ( )incompleto Fundamental - 6 ao 9ano ( )
completo ( )incompleto Ensino Médio 1 ao 3 ano ()
completo ( ) incompleto

Curso Profissionalizante (X) completo () incompleto

Qual curso? Curso Superior (X) completo ( )
incompleto ( )

Qual curso? Pedagogia

Funcdo que desempenha no Mercado: venda de
produtos feitos com tapioca e cuscuz.

ORGANIZACAO DO ESPACO DE VENDA NO
MERCADO

1. Vocé chega no mercado que horas para iniciar as
atividades?
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05h. Bem cedo do dia, né? (risos).

2. O trabalho é realizado ao longo do dia? Ou so
durante um turno?

Eu trabalho somente em um turno. O turno da
manhd. E o periodo que tenho clientes para atender
porque trabalho com produtos para o café da manha.

3. Voceé trabalha todos os dias da semana?

Sim. Também em dias santos e feriados (risos).
Sabe, € a necessidade.

4. Geralmente vocé trabalha até que horas?

Eu comeco a trabalhar as 05h e s6 vou embora por
volta das 11h.

5. Vocé sempre trabalhou neste box?

Sim. Herdei da minha mae. L& se vdo 22 ( vinte e
dois) anos trabalhando neste mesmo local.

6. Quais os principais problemas que o mercado tém
na atualidade?
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Vixe (sic). (risos). Sdo muitos. A estrutura ndo é
adequada, ndo tem funcionarios para executar a limpeza,
iluminagdo precéria, problemas com a higiene (...) a
prefeitura ndo ajuda em nada. Ah!l Tem também a
questdo dos atos de vandalismo e 0 espaco é muito
quente e abafado.

7. Vocé propde alguma mudanga na estrutura de
funcionamento do mercado?

Sim. Sdo tantas que fica dificil saber por onde
iniciar. Mas ndo tem como haver mudanca por ser muito
pequeno, mas mudaria o local da fossa, quando enche
fica um mau cheiro, e nos fica (sic) correndo risco de
pegar doencas. Gostaria também da ampliacdo do local
para colocar umas mesas para acomodar 0S meus
clientes. (risos). Sabe, ndo custa sonhar, né? (risos).

8. Qual é a participacdo da Prefeitura Municipal na
estrutura de funcionamento do Mercado?

Para falar a wverdade, nenhuma. Estamos
abandonados. Mas a gente receber apoio e cuidado por
parte da prefeitura, sabe?

9. Como se da a escolha e a entrega dos boxs para 0s
mercantes?
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Eu consegui por meio da minha mée. Foi herdado da
familia. Mas outros compram de outro mercante.

10.Tem alguma taxa a ser paga pelo uso do box?

N&o. Nao é cobrada nenhuma taxa para nos.

ATIVIDADES ESPECIFICAS DE MERCANTE

1. Vocé exerce esta atividade desde quando?

Desde pequena. Bastante tempo.

2. Por que escolheu ser mercante?

N&o escolhi. Foi devido a falta de oportunidade e a
necessidade (pausa) naquele tempo ndo se tinha tantas
opcOes para fazer magistério. Mas consegui fazer
magistério e Pedagogia com os lucros do mercado.

3. Vocé trabalha com a venda de qual produto ou
quais produtos?

Vendo produtos destinados ao café da manha.
Tapioca e cuscuz de arroz e milho.
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4. Tem mais alguém da sua familia exercendo esta
atividade? Quais produtos eles vendem?

Sim. Vendem o0s mesmos produtos que eu vendo.
Sabe, € coisa de familia. (risos).

5. Foi dificil aprender a fazer essa atividade? Como
foi o aprendizado?

Ah! Néo foi dificil, ndo. Sempre trabalhei com
minha mée e fui aprendendo vendo ela fazer.

6. Como foi o processo de escolha para vender estes
produtos? Foi uma deciséo pessoal?

Foi 0 que aprendi com minha mae. Nao tive opcao.

FORMAS DE OBTENCAO E TRANSPORTE DOS
PRODUTOS

1. Qual a origem dos produtos que vocé vende?

Eu compro nos supermercados e de vendedores a
tapioca, o arroz e o milho. Em casa eu faco os produtos
de alimentacdo que vou vender.
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2. De que forma os produtos chegam no mercado?
(meio de transporte).

Eu utilizo uma moto para levar os produtos até o
mercado. E um pouco desconfortavel, mas no fim da tudo
certo. (risos).

3. Alguém colabora com vocé no processo de
transporte dos produtos?

Sim.

4. E alguém da familia?

Nao.

5. Todos os produtos sdo vendidos? O que é feito se
isto ndo acontece?

Geralmente consigo vender todos os produtos. A
gente j& tem uma base da quantidade que as pessoas
consomem. Quando nédo vendo tudo, faco doacdo do que
sobrou.

6. Qual o dia da semana mais movimentado?

O dia de maior movimento no mercado € a segunda-
feira.
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7. Qual o procedimento utilizado para estabelecer 0s
pre¢os dos produtos & venda?

Fazemos um acordo entre nés. E tudo combinado
antes das vendas.

IMPORTANCIA DA ATIVIDADE DE SER
MERCANTE

1. Qual a importéncia desta atividade para vocé?

E tudo pra mim. E daqui que tiro o sustento para a
minha familia.

2. Esta é a unica atividade praticada por vocé? Tem
outra forma de trabalho?

N&o. Sou formada em Pedagogia e em Educacéo
Especial.

3. Qual a importancia do Mercado Publico para
Barra do Corda?

Importantissimo. E um lugar rico de memoérias, de
lembrancas, de encontros e de movimentagdo financeira
cotidiana. E a movimentacdo do comércio no centro da
cidade.
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4. O que e mais interessante para vocé no Mercado
Publico?

A amizade entre os mercantes. Nd& ha briga ou
desentendimento entre nos. 1sso € muito bonito e dificil
de se ver por ai.

5. Tens lembrancas dos primeiros clientes? Algum
especial? Ainda frequentam o seu box?

Sim. Clientes que vieram de minha mée e que
frequentam normalmente a minha banca. Isso é muito
gratificante.

RELATOS DA HISTORIA DO MERCADO
PUBLICO MUNICIPAL

1. Vocé é mercante desde quando?

Desde 1998. Ha& 22 (vinte e dois) anos. Desde
pequena.

2. Qual o conhecimento que vocé tem sobre a
origem do mercado?

Antigamente era apenas mesas e lonas.

3.0 mercado sempre funcionou neste local?
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Sim. Que eu saiba, sim.

4. Qual a quantidade de mercantes no inicio do
funcionamento do mercado?

N&o sei exatamente a quantidade. Mas acho que era
cerca de quarenta.

5. Quais os principais produtos comercializados nos
primeiros anos do mercado?

Eram produtos da terra. Era muito fartura de
produtos agricolas e carnes, inclusive carnes de caca.

6. Como foi que a prefeitura locou os primeiros
mercantes nos box?

Isso eu ndos sei explicar. Minha mée nunca
comentou nada a respeito.

7. Vocé paga alguma taxa para usar o box?

N&o pagamos nenhuma taxa. Somos isentos de pagar
qualquer tipo de imposto ou taxa.

8. Quais as mudancas no espaco do mercado ao
longo do tempo? Mudou muito do seu aspecto original?
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Ah! Como mudou. Mudangas na sua estrutura
interna e externa. Foi ampliado de tal maneira que hoje
ocupa até o espaco da antiga Praca Getulio Vargas.
Também mudancas na quantidade de mercantes e de
produtos que sdovendidos.

9. Quais as mudangas no perfil das pessoas que
frequentam o mercado?

Antes era a elite, a classe mais rica que frequentava o
mercado. Hoje temos uma quantidade significativa de
indigenas e os trabalhadores que trabalham (sic) nas lojas
em torno do mercado.

10. Quanto em média vocé lucra por més?

Lucro em média de R$ 1.000,00 a 1.500,00 por més.
O dia em que a renda € maior é na segunda-feira.

11. Qual o impacto econémico para vocé apos
a inauguracdo do Mercado no bairro Tresidela?

Sim. O impacto foi muito grande. Antes da
inauguracdo dos mercados na Tresidela e na Altamira eu
faturava cerca de R$ 3.000, 00 por més.
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12. Voce viveu algo particular ao longo do seu
trabalho no mercado? Poderias relatar? Sim. Sou a Unica
que conseguiu se formar em Pedagogia. Também fazer
duas especializa¢des. Isso € fantastico!
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Apéndice 7: Questionario aplicado aos estudantes sobre
a tematica Educacgdo Patrimonial.

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM
HISTORIA - PPGHIS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
HISTORIA — PROFHISTORIA

1. Como vocé compreende o conceito de Patriménio
Cultural?

2. Para vocé, o que poderia ser considerado como
Patrimbnio Cultural no Mercado Publico

José Vieira Nepomuceno?

3. Para vocé, o Mercado Publico deve receber o
titulo de Patrimdnio Cultural de Barra do Corda? Vocé
poderia explicar?

4. Vocé poderia destacar algum patriménio do
mercado municipal? Qual a sua importancia cultural?
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5. Apos a realizacdo da visita programada e guiada
ao mercado, das entrevistas com 0s mercantes, dos
debates nas oficinas, vocé poderia identificar as
mudancas que aconteceram no mercado e em Barra do
Corda?

6. Vocé poderia identificar algumas evidéncias do
passado presente no Mercado Publico? Justifique.

7. Vocé poderia relatar o que conseguiu aprender
sobre a historia de Barra do Corda, sobre a historia do
mercado, sobre as pessoas, sobre os produtos vendidos
no local?

8. Por que é importante estudar a cultura local?

9. A partir dos debates envolvendo o patrimdénio
histdrico e cultural de Barra do Corda, é possivel fazer
alguma relacdo com o contetdo estudado em sala de
aula?

10. Cite 0 que vocé achou de mais e menos
interessante ao longo da execucdo do projeto sobre o
Mercado Publico de Barra do Corda.
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11. E importante realizar atividades abordando
a tematica da Histdria Local?Justifique.

12. Qual a sua impresséo sobre a aplicagdo da
metodologia da Histdria Oral na visita ao mercado?

13. Vocé acredita que se pode aprender
Historia fora da escola? Onde se aprende Historia?

14, A realizacdo de atividades de campo
facilita a aprendizagem de Historia? Cite também os
aspectos positivos e negativos desta acdo pedagdgica.

15. Na sua opinido, porque nem sempre
valorizamos 0 nosso patriménio?Geralmente,
valorizamos o patriménio de outros lugares.

16. Em que sentido este projeto sobre
Educacdo Patrimonial ajudou vocé a ter uma nova
percepcdo sobre o Patriménio Cultural de Barra do
Corda?
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Anexo 1

TRABALHO E CIDADANIA
'a"'v-r:m arra do Corda

ORI T g

INDICACAO N 7682016
(Asteria vereador DR 1LEO )

“Sugeve vervigo de wmbamenie de
pridios hisadricos me centro da cldade
com focalizacde ¢ manwtengde dox

Ne foome mgimestal apds owddo o plosdne Indico a0
Excelentissimo Senbor Wellryk Oliveire Conts da Silva, Prefeito Musvicipal, juntamente com o setor
competeate & proceder cont os servigos o tonth de prédion Basdricos no cemino da cadade com
flacalizacho e manyiengdo dos mesmaon.

Justificativa

Newia soliciagho visa manter vive o historia da cldode ¢ evite o
ditapidagio dos seus peidios seculares.

Gahivete do vereador Dr. |Léo Primen

Barea do Conde, 21 de margo de 2016,
(-L | —

MFROALY

DR.LEO PRIMEIRO  Sesiofe

Vereador- PCdoB
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Anexo 2

TRABALHO E CIDADANIA

CAMARA MOWICIFAL DE BANRA DO CORDA
RITADO DO VANMIEAD

PROJETO DE LELNOS 2000
AR T o Fathema Arrada

Dompanime do Jond Vicien Nepomioows — RIZECS w
Mervande Publico Contrwl de BARRA DO CORDGMA «
o mutews previdemcias

A 1 Faa duwenada & MERCADO CENTRAL JOSE VIEIRA
NEPOVUCENOGZECA. & Mercads Poblico Central de Barra o Conda N

Art X O Poder Exeomting apmlamyntars oot Ley « @ monma ontiaed om
VIR0 1D 36 de s publvacho. i o iy daposs S om costans

SALA DAS SESSOES DA CAMARA MUNICIFAL DE BARKA DO
CORDA, a1 de mange de 2nm

= APROVADD
tassce J2_0

{
|
' hemrh o Mg, et S T )
' waﬁs.lur."- =W
Mage s i iteie B vb‘mu'l‘v Souee l
t Laven o DOV
lu':n!m < 20 Fubwe

L e L]

(R ¥ T BT YRY AT WEUNIOES
Boine Aahe Ties 29 < Cuvive [ Hewr g0y MA) | DUINTAN - FEIRAS
X e - Dty e Conils <ALy | | ol g AS 14 110RAS |
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Anexo 3

TRABALHO E C|DADANIA

FROJETO DE LEIN® 018 2017
Do Vereador: Jodo Pedro Freitas da Sibva Filbe

Cria o latiute de Protogho a0
Parimdolo  Historico, Geografico ¢
Culturnl d¢ Barm do Conda,

O Premdente da Chmarn Municipal de Harra do Corda ~ Estado do Maranhso, 8o wso das
wuss atribuighos legals, publics o peesense el

Art 1* Preservaglo de todo o scerve do Palrimdinlo Hisorico, Geografien e Cubtural de Dirra do Conda

L

Art 2* Toda micrvergBo na fachads ou estrutues Jos cassrdes do oeatro histdeico terd que ter svaliagio
done institusa

Ast. 5 Esta Jei entrs om vigor ne dets de sua publicagio, revogsdas us divposigles em cootrinio.

Baera do Corda, 2% de Ajosto de 2017

Flendrio da Chmara Municipal de Burra do Corda, Estado do Marankbo, 50 vinke ¢
040 dia do mis de Agosto 3o smo de doia mil & deressens

Al

' (_* —
JOM&OWA FILHO
( -

Do | mbslor bin Musdeiond
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Anexo 4

TRABALHO E CIDADANIA

CAGARA MOMICIPAL DR BARAA DO CORDA
EITADO DO MASANRLD

JUSTIFICATIVA

JONE VIEIRA NEPONDUENG. wascade 300 vonie ¢ s dom o mds e marcs & ano & il

wvEcymas ¢ et -wammammnwubm“

wenocape: Fbe & Manmmbo Vi N e« de Chaduda Vi Nepomions. g wn

cnn U el pnnh\rcb.-sm-nu‘umh-t 20000 VINIE 5 oun anoe de

Nad . quambs sntdo v a desoobiy s e da mata em kel que man e paeses 8 s Chamade

luppo‘u\‘m-h—-ua-'-&c\'nm Cosem e com Fronencam Cados Oln ewa

v o MMW Marta Moara Nepomec e

kﬁuw M»\uh-“ Oposde N Crarmen N felonts

) p M\'mWhh lllu-.-htchhn
Nopwrmw oo

JOSE VIEIRA .\WM"‘I’.\" T 1950 wwdowse pom M &0 Conta. com o Feolutaly &

W o 0 a0e wowe il comn 33w mo Poveato g dosie e slado
‘mmgﬂrmmkwn—uwmmlwh A e oncmm Uratulh
s Teadoston Sceth \ex mr o de tondon

JOSE VIEIRA NEPOMUCENGD, o 194 cobocon. we Moreado Commal desta Culade. comiresr iy
ooy ¢ mothador  deauke mu & guatn decala somente doponde quasds o o rrumo s
ondiines flsiian poes WG i et

JOSE VIEIRA NEPOMUCEND. comseyum scalian s soabos. odocando todes seows den lilos «
deruandond imbpendsn

JOSE VJEIRA NEMOMUCEND. fon tabonn vowmbon So podder, pun s Legmlanne

Jost VIEIRA NEMOMECEND. NmumMmM--nmkM Bt dememnhy
<& perad \ nhocado pot bk Lomo @ Tyl gueinl ¢ agoc s g conhociom
ndmm.h&nnﬂn-u-a tgre Fon pastionkar wur o munha Gamibis 160 cmm o
P e i de v aiede

Avn wndo sde Rnond dlgam obice. pegs as colegas g o -
Tummensgens nomms ds Er-culega o w*domu-«uumab('o-ihuhhwcku
o

:'uoummrkum 'mwuwnmnocm- 1% e abod de

[ it P ks | (9000 s dovnids [ [ RO |
'lv. Apwhs e D e IR e R U | QUINTAS . FEMRAS ‘
e dd — o T IS TR R — AN IhasosAN

381



LUIZ CARLOS RODRIGUES DA SILVA

Anexo 5

TTRLAEANLIKND (1 COMURILARNDA

U VO A BRI AN L (000 DA REXAAY CINED (O T,
LESrALTEN) TL WO SRIGAN T

PARECER DA COMISSAO DE CONSTITUICAO, JUSTICA, ORCAMENTO,
FINANCAS E OBRAS PUBLICAS DA CAMARA MUNICIPAL DE BARRA
DO CORDA, ESTADO DO MARANHAO AO PROJETO DE LEL 00872.009,

Trata-se de Projeto de Lei 0309, cocaminbado a esta pela Vereadora
MARMDEFATIMAARRUDA.MOM&'QS‘M&MCM
da nossa sede mumicigal, © doie Jo nobee cidsddo cordine “JOSE VIEIRA
NOPOMUCENO", conhecido de toda a comunidade como “BIZECA™

A homenagem & justa pols o “SEU BIZECA”, conw era conbeeido, ol
dos pometron comercianies de nossa cidade ¢ foi um dos ploneiros em door ©
Mercado Piblico, de infraestrutum de atendimento 4 populagho, aly instalundo um

comercio de especianss.

A nomengio proposta par o mercade contral ¢ um reconhecimento da
populagio pelos grandes grandes servigos prestados pelo SEU BIZECA™ a toda a
comunidade.

Poc 1odo 0 merecimento o pela justera da proposiglo, ¢ o parecer da
Cosniss, por ansninudade, fivorivel i aprovaciio do Projeto de Lei

PELA APROVACAO DO PROJETO DE LEL

TirRoving Corda/MA., 28 de il de 2009
Jt‘ oH =
w\mn ALHO DE SOUSA
T“"
% | ,_1
' 1a‘| (
a4 S ad) CARLI

| TR Geatin O i W
V

MARIA DAS GRM,M PEREIRA ARAUIO

- rem——" T e |
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Anexo 6

N/

PREFEITURA MUNICIPAL DE BARRA DO CORDA -MA ~,
GABINETE DO PREFEITO

PROJETO DE mmm[‘Wﬁwmam

O PREFEITO MUNICIPAL DE moo’m ESTADO DO MARANHAO, fugo
saber que & Clmars Municipal 8provou @ eu sancono & seguinte Lot

An1* - Fica ciado © Conselho Municipal de Cultura e Patrimdnio Histdrico, com &
finahdade de cnentiy, promover & emite sugestdes para 0 desenvolvimento 08 cuitua o
Preservaciio 0o patriminio histdrico do Municipio

At 2* - O Conselho Municipal de Cultura e Patrimdnio Historico compor-se-d oe 12
(Joze) membros representarses de Grglos da CoOmUNIAEcE COM O VINCUKD @ INEresses No

cesenvolvmento
wevovang L LIS et
At 3* « Os membros 0o Conselho Municipal de oﬁ&
6CAbOrDO eMUNeraGa0. SENCO CONMOONATO 1eMVarte iv%"' -rr".'Q;.;'”'
At e, '
¥ A Genas 0

At @ - O Mandato dos membros do Conselho Municipal de Cultura @ Patrimdnio
Historico serd de 2 (dors) anoa, POGENda Bar reconduncos POr Mais 2(00is) anos

At 5 - O Poder Executvo reguiamentars o funconamento do Conselho
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At € . Esta Lok ontra em vigor na e 8 sus pubiicacso Tevogadas as disposicies em
conrano

Barra do Corda — Ma. 17 o setombro do 2009
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